Notes de lecture

Note 1: Le Monde libertaireseptembre 2008

Ecole, une révolution nécessair€l)

Un petit livre d’entretiens réalisé par les miltlCNT de la Fédération des travailleuses et des
travailleurs de I'Education qu’il est bon de line ectte période de rentrée scolaire pour tout
éducateur, au sens large tel qu’entendu par lad&dg, en recherche d’une organisation syndicale.
Apres un bref et utile rappel des origines du ssadime d’action directe dans I'enseignement en
France avec la création de L’école émancipée @a@$§IT et une rapide évocation de ce courant
dans le paysage syndical d’aujourd’hui, ce read@ine la parole a divers militants de
I'organisation. Au travers de ces différents témaiges se construit peu a peu une image de CNT-
Education et de son action. Un syndicalisme réumbaiire qui se construit patiemment depuis une
vingtaine d’années et qui commence a étre recoans k& milieu professionnel sans rien renier ni
de ses origines ni de son projet émancipateurautsirs mettent en relief la dialectique forteest |
liens indissociables entre révolution sociale, étive et pédagogique. En effet, pour eux, I'école
n’est pas un vase clos ou se joue seulement ladegtion des inégalités sociales, culturelles et
territoriales... Elle est un reflet de la sociétééoentiére et de ses contradictions. Il faut doagiy
globalement tant a l'intérieur avec les apprenahtsute la communauté éducative - tout statut de
personnel confondu - qu’a I'extérieur avec les ptxdes habitants du quartier... afin de faire des
enfants et des adolescents des « individus fidilsres » au fait de « la science de leur malheetr »
en capacité critique d’agir solidairement sur k.r&n bref, un projet éducatif dans la lignée de
I'anarchiste Fernand Pelloutier pour lequel il coma&it d’ « éduquer pour révolter » mais aussi afin
de construire une société juste batie sur la cadipéret la liberté et non sur une absurde
compétition dévoreuse d’énergie et de talents.

Au-dela de la tradition, au fil des entretiens noosiprenons comment fonctionnent les syndicats
et la Fédération dans un strict respect du fédénalilibertaire, en articulation avec les structures
interprofessionnelles UL et UD de la CNT ou sur lbases plus larges, et sur une logique inter
catégorielle ou tous les acteurs de I'éducation sopliqués y compris les étudiants dans
I'enseignement supérieur. Un syndicalisme non ddigime ou I'auto-formation et la formation
mutuelle sont a I'ceuvre et qui s’inscrit dans ungeale toute forme de bureaucratie et de toute
connivence avec la hiérarchie, qui revendique &iras le contrdle et la révocation des mandats...
en bref qui se démarque des autres organisatiossatieur.

Enfin, ce recueil nous fait partager les luttesmégants et des militantes, c'est-a-dire les gemn
mobilisations de 2003 a 2008, mais aussi les viesat les déboires de la lutte quotidienne pour la
titularisation des précaires, contre les expulsiiaafants sans frontiéres et contre toutes les
réformes qui régulierement renforcent 'ordre matale dressage au détriment de I'’éducation et au
grand profit des dominants...

On regrettera toutefois qu’il N’y ait pas plus depos et de pensées a teneur pédagogique (2).
Néanmoins, ce petit livre collectif donne enviesdesyndiquer pour qui veut a la fois engager une
réflexion de fond sur le systéme éducatif et satiques et lutter en tant que travailleuses ou
travailleurs de I'’éducation pour I'émancipation iste.

(1) Ecole, une révolution nécessaire (2008), coatibn G. Chambat, Paris, Editions CNT-RP, 13
euros a Publico.

(2)Sur cet aspect, on se reportera a I'excellentaa pédagogique de la CNT-FTE : N'autre école
ou sur le site cnt-f.org/nautreecole pour les arimuméros en ligne.



Note 2: Le Monde libertaireseptembre 2009

Education, une rentrée prolétarienne !

Le titre de I'ouvrage de Philippe Geneste (1) Lavail de I'école : contribution a une critique
prolétarienne de I'éducation, a premiere lectunerf@it étonné mais I'auteur n’appartient pas a un
groupe de maoistes décadents et attardés maisri’olens la grande tradition de la lutte
prolétarienne et syndicaliste révolutionnaire alde de Marcel Martinet et d’Albert Thierry.
Cependant, a la lecture du texte, malgré ma syngpptiur ce courant, la qualificatif « prolétarien
», souvent employé apparait parfois désuet. Maisleda de ce détail lexical, le livre de Philippe
Geneste se propose de conduire une analyse pretétaret approfondie du systéme éducatif a
I'aide de textes législatifs ou reglementaires néeeoncernant a la fois la formation initialeaet |
formation continue.

Apreés avoir rappelé aux oublieux que « la questduncative appartient a la question sociale »,
'auteur démontre qu’apres I'échec des mouvemaeartmsex de 2003 et la grande greve
enseignante, que tous les textes récents quetda soi Fillon de 2005 ou la loi sur la formation
professionnelle tout au long de la vie votée eMa@ifhvergent dans le méme sens, a savoir dans
l'intérét du patronat (2). En effet, tout tend &elépper tant chez les éleves que chez les adaltes
fameux « esprit d’entreprise » ou en d’autres terdeenous faire accepter l'aliénation et la
domination du capital sur le travail en prépararé main d’ceuvre a la fois docile mais surtout
hautement qualifiée et si possible peu payée.

Pour aider a sa démonstration, I'auteur s’appussiaaur des travaux plus ou moins récents de la
sociologie et de la psychologie. Ainsi, convoquketassiquement le concept de reproduction et la
notion de darwinisme social. Ce qui apparait ptussaincant dans son analyse qui, avec force
arguments, montre que ce mouvement touchant I'édnceemet au godt du jour et des intéréts du
capital une vieille lune, en particulier celle deriéité de I'intelligence et des aptitudes. Veille
théorie éculée et au demeurant fausse, mais quitepax imposteurs, il s’agit simplement de faire
accepter volontairement les hiérarchies et leselagnts sociaux et de légitimer ainsi I'exploitatio
des uns et I'exclusion des autres au nom de laocéaiie. En bref, de renouveler le processus de
soumission volontaire. Si la démonstration de PpéiGeneste est trés convaincante quant a la
dimension maréchaliste de certains textes conceleaseignement initial professionnel, si sa
critiqgue de la compétence - et sa dimension corapmhtaliste - qui vise bien a tuer le systéme des
gualifications est juste et si sa lecture de Ialgila formation professionnelle s’averent peritas,
son interprétation de la loi de 2002 sur la val@laties acquis de I'expérience (VAE) demanderait
a étre débattue. Notons toutefois, que I'auteumeng’il critique cette loi, certes imparfaite,
convient qu'avant méme la loi, le prolétariat desgongtemps avait bien conscience que sa besogne
était apprenante. Un autre point qui mériteraisadscussion, c’est celui de l'intérét de la
pédagogie de I'alternance qui articule théoriquentesmps d’apprentissage et temps
d’expérimentation en entreprise. Sur cette dernl&nateur est tres critique car elle a permis dans
certains cas d’organiser la relégation scolaitegploitation des plus jeunes, ce qui est vraiidvia
la césure entre le travail et I'école est-elletiége ? Il serait bon en I'état de reprendre notre
réflexion et de revisiter sur ce point quelquesigsatextes de Proudhon ou de I'AIT et de se
remémorer les expériences « d’école-atelier » cogetie de la Ruche de Sébastien Faure.

Pour conclure, ce livre dénonce avec force, et taag mieux, la logique de I'employabilité au
détriment de la logique savoir et connaitre poé@msinciper.

On peut regretter toutefois, au-dela de la stiggatitn des grandes confédérations syndicales qui
globalement avalisent le processus de professimatiah de I'éducation, que les préconisations ne
soient pas plus développées dans I'ouvrage etwtugte I'auteur ne précise pas plus avant une
notion qui lui semble chére, celle de « d’éducapolytechnique et polyvalente (3) ». Par ailleurs,
Sans étre dupe d’'une quelconque idéalisation déavice public qui ne résoudrait rien, Philippe
Geneste, hormis I'évocation d’un vague controledgyad, n"avance que peu de propositions de



lutte immédiate et sur ce point le lecteur resseirasa fin. Mais, il vrai, que pour ce faire, iliait
déja reconstruire le syndicalisme et 14, les anstes ont, comme en 1895 (4), toute leur place.

(1) Editions Acratie, La Bussiéres, 15 euros. Emee Publico.

(2) L'auteur souligne a juste titre que cette infd@on de I'éducation au professionnel est partagée
par tous les gouvernements. Mélenchon en 2003 el@rgé de I'enseignement professionnel dans
le gouvernement Jospin a lui aussi ceuvré dansme se

(3) Méme si ces termes fleurent bon le fouriérighie proudhonisme, ils mériteraient d’étre
repensés a l'aune de nos connaissances et deajets montemporains.

(4) Voir I'appel aux anarchistes lancé par Fern@eloutier dans Les Temps nouveaux du 2-11-
1895.

Note 3 Réfractions°26 (2011)
Les socialistes et I'enfance, expérimentation et apie (1830-1870)
de Bremand Nathalie, Rennes, PUR, 365 pages.

Ce livre publié il y a déja quelques temps eséfailtat d’un travail universitaire de Nathalie
Brémand que nous connaissions déja depuis la jtiblicen 1992 aux Editions du Monde

libertaire de son remarquable volume consacré BRRzhin : Cempuis, une expérience d'éducation
libertaire a I'époque de Jules Ferry.

Pour l'auteure, le 19e siecle marque I'éemergenda €figure enfantine et de ce fait I'enfant et
I'enfance deviennent un « enjeu idéologique majef.10) d’ou I'intérét des socialistes et des
socialismes pour cette question a leurs yeux deudn effet, le foisonnement des projets
socialistes de la période est empreint d’éducatsoma au sens ou I'éducation est, avec I'économie
mais pas seulement, un des leviers de la transfamet de I'émancipation sociales. Socialistes
conséguents qui au-dela de la production de madéle théories s’engagerent dans de nombreuses
réalisations concrétes. Ainsi, la premiéere parid'@uvrage est consacrée « a la place accordée aux
enfants dans les projets de société, la deuxieme(l'étude du réle attribué aux enfants dans les
expérimentations sociales » (p. 13).

L’enfant préfigure « ’lhomme nouveau » et prépaargcette vision anticipatrice au monde
nouveau (p. 17) ce qui incita tous les théoriceeysconsacrer une partie de leurs écrits que te soi
Saint-Simon, Charles Fourier, Philippe Buchez,eidoseph Proudhon, Joseph Déjacque,
FloraTristan pour ne citer que quelques-uns desiplistres ou encore Joseph Benoit, figure moins
connue de la pensée ouvriere. Si tous les soeigltsinsiderent que I'éducation est due a I'enfant e
gu’elle est un devoir imprescriptible (p.23), trai@deles éducatifs se font jour. Un premier ou
I'éducation est assurée par la communauté seuteuavaffaiblissement du lien parental (Fourier),
un deuxiéme ou la responsabilité est partagée kensaciété et la famille (Cabet) et un troisiéme o
la famille demeure 'acteur essentiel (Buchez) mnsaiss intervention de I'Etat (Proudhon). Il s’agit
alors d’'une préoccupation nouvelle, affirmer leitdde I'enfant contre « I'absolutisme dans la
famille » (p. 27) mais aussi ses devoirs en réciggdout en réinterrogeant les réles d’autorité
dévolus ou non aux péres et aux meres dans |&satifs systémes d’éducation imaginés.
Préoccupations d’ou naquirent des réflexions efpdegositions concernant tant la question de
I'allaitement maternelle, que celle d’espaces eifarspécifiques, inconnus a I'époque dans les
classes populaires, comme la chambre, la crecheiage 1840 ou encore des propositions sur
I'architecture des écoles enfantines...



Nathalie Brémand souligne avec raison que danériage qu’elle étudie s’opére un double
renversement tout a fait essentiel en matiére pggdage. Premiérement, I'enfant devient non
seulement le premier acteur de sa propre éducgid®d) mais il participe aussi a la co-éducation
de ses condisciples. Secondement, apparait unelf®iigure du maitre, celle d’un adulte non plus
détesté mais choisi par ses éleves dans le cadne tklation de confiance réciproque qui vise
d’avantage a l'acquisition des savoirs par I'appredui-méme et la coopération plus que par la
transmission magistrale. Au-dela de cette spéaiadis professionnelle de quelques « maitres » au
statut revalorisé, la plupart des socialistes a@rent par ailleurs que I'école doit étre ouverte a
d’autres acteurs porteurs de métiers et de savaitant de propositions et de réflexions dont
s’inspireront les pédagogues libertaires dans fimgeé suivante (p. 63). La question I'éducation des
filles et celle de I'égalité des sexes face auidesicial est au cceur du débat et la plupart des
théoriciens socialistes en conviennent méme shdasces substantielles existent entre la vision
d’'une femme éduquée pour étre épouse et mereledaahe femme préparée a toutes les carrieres
gu’elles soient manuelles ou intellectuelles (P. uant a la mixité ou co-éducation, elle est bien
slr évoquée comme un enjeu tant éducatif qu’idégleget, si celle-ci pose probleme, on peut dire
gue pour une part des théoriciens socialistes ¢nése« la solution de la mixité se trouve... dans la
pratique de la mixité » (p. 74).

Si I'enfant déviant est rare en utopie, il peubvamrque certains transgressent I'ordre établi raais
guelquefois des sanctions existent, elles ne somtis dégradantes. En regle générale, le processus
d’organisation des sociétés idéales réduit drastigant la délinquance juvénile et leur principe en
la matiere est prévenir plutét que punir ainsiédlication et la garantie du bien étre remplaceront
nos lois pénales, nos prisons et nos geodliers B7(p.

Autre principe éducatif largement partagé par tesadistes pré-marxistes, c’est celui de I'enfant
producteur (p.87) rendu possible grace a I'édunatitégrale qui favorise le développement a la
fois intellectuel, manuel, physique, morale du papprenant. Godt du travail précoce relevant
d’une vocation. Prédispositions naturelles favassgar une polytechnie de I'apprentissage qui
vise, a terme, la maitrise de plusieurs activig@ssdun monde sans hiérarchie des métiers (p.94) et
ignorant le travail parcellaire.

Pour tous ces théoriciens socialistes, I'éducaggirun droit imprescriptible de I'enfant, un da

social que son travail petit a petit remboursedudation qui permet d’attribuer un vrai réle social

a I'enfant (p. 102) et dont le but avoué est ataut de faire de I'individu des son enfance
productive un étre socialement indépendant (p. 104)

La seconde partie de I'ouvrage fait état, apresolee des principes dans la premiere, de la mise a
I'épreuve des modéeles lors de multiples tentatileeséalisations tentés par ces socialistes.
Réalisations ou les enfants ont toujours leur plexee relevent d’expériences spécifiques. Seconde
partie, trés riche que nous ne pouvons pas réstijlil’auteure fait état de ces réalisations
spécifiques pour enfants (chap. IV) dont les phstknes d’enfants, de la premiere société
protectrice de I'enfant créée en 1865 et de biantdes expériences. Puis, elle revient sur la place
des enfants dans les nombreuses communautés famd@uvent d’inspiration fouriériste (chap.

V). Enfin, elle consacre de larges développemetienfance et a son éducation tant dans les
communauteés icariennes aux Etats-Unis entre 18483% (chap. VI) ou frequemment I'éducation

« fait primer la moralisation sur I'instruction jp.(252) qu’au familistere de Guise entre 1859 et
1880 en France (chap. VII) ou I'éducation est alesbeu « des exercices de démocratie appliquée
» (p.306) faisant de I'enfant « a sa petite échellm vecteur visant a « préparer ses parents au
changement de société » (p. 317) .

Au demeurant, comme le souligne Nathalie Brémarug gui est frappant, dans cette période de
socialisme expérimental ou se multiplient les espeatiques communautaires (...) c’est I'écart
immense existant entre le surinvestissement ictek et théorique dans les questions concernant
'enfance et la pauvreté des réalisations lui éti@stinées » (p. 205) a I'exception de toutefois de



celle de Godin a Guise qui fut plus significative.

Tres intéressant et tres documentée, la premiétie pla I'ouvrage apparait par moment comme un
catalogue de propositions défendues par tel caoéliste. Quant a la seconde, elle relate avec
précision quelques expeériences socialistes sigtifies ou I'enfance occupe dans les communautés
projetées ou réalisées souvent une place centha&écriture plus resserrée et plus synthétique
aurait sans doute rendue la lecture de cet ouvpagailleurs passionnant, plus facile et permis un
diffusion plus large. Il n’en demeure pas moing,les socialistes et I'enfance, un document de
référence pourvu d'une belle bibliographie raisanmun précieux appareil de notes et d’'un index
des noms de personnes citées.

Autrement dit, cet ouvrage brosse un large panorpassionnant et compréhensif, des idées
forces, des projets et des réalisations des prersamialistes en direction de I'enfance souvent
tiraillés entre une réelle volonté de faire defiéam « une personne a part entiere » (p.324) ekson
instrumentalisation (...) a des fins idéologiquep.823). Contradiction que les pédagogues
anarchistes de la génération suivante tenterorésteidre en affirmant la liberté absolue de I'enfan
et leur refus radical de fabriquer un « homme nauveet normé.Brémand Nathalie (2008), Les
socialistes et I'enfance, expérimentation et ut¢p&30-1870), Rennes, PUR, 365 pages.

Ce livre publié il y a déja quelques temps eséfailtat d’un travail universitaire de Nathalie
Brémand que nous connaissions déja depuis la ptiblicen 1992 aux Editions du Monde

libertaire de son remarquable volume consacré BRRzhin : Cempuis, une expérience d'éducation
libertaire a I'époque de Jules Ferry.

Pour l'auteure, le 19e siecle marque I'émergenda figure enfantine et de ce fait I'enfant et
I'enfance deviennent un « enjeu idéologique majef.10) d'ou I'intérét des socialistes et des
socialismes pour cette question a leurs yeux deudin effet, le foisonnement des projets
socialistes de la période est empreint d’éducatsom@ au sens ou I'éducation est, avec I'économie
mais pas seulement, un des leviers de la transfimmet de I'émancipation sociales. Socialistes
conséquents qui au-dela de la production de mad&le théories s’engagerent dans de nombreuses
réalisations concréetes. Ainsi, la premiére parid'@uvrage est consacrée « a la place accordée aux
enfants dans les projets de société, la deuxieme(létude du role attribué aux enfants dans les
expérimentations sociales » (p. 13).

L’enfant préfigure « ’lhomme nouveau » et prépargcette vision anticipatrice au monde
nouveau (p. 17) ce qui incita tous les théoriceeysconsacrer une partie de leurs écrits que te soi
Saint-Simon, Charles Fourier, Philippe Buchez,ieidoseph Proudhon, Joseph Déjacque,
FloraTristan pour ne citer que quelques-uns desifpistres ou encore Joseph Benoit, figure moins
connue de la pensée ouvriéere. Si tous les soeislistnsiderent que I'éducation est due a I'enfant e
gu’elle est un devoir imprescriptible (p.23), traimdeles éducatifs se font jour. Un premier ou
I'éducation est assurée par la communauté seutewaveffaiblissement du lien parental (Fourier),
un deuxieme ou la responsabilité est partagée kensiaciété et la famille (Cabet) et un troisiéme o
la famille demeure 'acteur essentiel (Buchez) nsaiss intervention de I'Etat (Proudhon). Il s’agit
alors d’une préoccupation nouvelle, affirmer leitdde I'enfant contre « I'absolutisme dans la
famille » (p. 27) mais aussi ses devoirs en récipggdout en réinterrogeant les roles d’autorité
dévolus ou non aux péres et aux meres dans |&satits systémes d’éducation imaginés.
Préoccupations d’ou naquirent des réflexions efpdegositions concernant tant la question de
I'allaitement maternelle, que celle d’espaces etriarspécifiques, inconnus a I'époque dans les
classes populaires, comme la chambre, la crecheiage 1840 ou encore des propositions sur
I'architecture des écoles enfantines...

Nathalie Brémand souligne avec raison que danériage qu’elle étudie s’opére un double
renversement tout a fait essentiel en matiére pggdage. Premiérement, I'enfant devient non
seulement le premier acteur de sa propre éducgid®d) mais il participe aussi a la co-éducation



de ses condisciples. Secondement, apparait unelf®iigure du maitre, celle d’un adulte non plus
détesté mais choisi par ses éleves dans le cadne tklation de confiance réciproque qui vise
d’avantage a I'acquisition des savoirs par I'appredui-méme et la coopération plus que par la
transmission magistrale. Au-dela de cette spéaiadis professionnelle de quelques « maitres » au
statut revalorisé, la plupart des socialistes a@rent par ailleurs que I'école doit étre ouverte a
d’autres acteurs porteurs de métiers et de savaitant de propositions et de réflexions dont
s’inspireront les pédagogues libertaires dans fimgeé suivante (p. 63). La question I'éducation des
filles et celle de I'égalité des sexes face auidesicial est au cceur du débat et la plupart des
théoriciens socialistes en conviennent méme shdasces substantielles existent entre la vision
d’'une femme éduquée pour étre épouse et mereledaahe femme préparée a toutes les carrieres
gu’elles soient manuelles ou intellectuelles (P. uant a la mixité ou co-éducation, elle est bien
slr évoquée comme un enjeu tant éducatif qu’idégqleget, si celle-ci pose probleme, on peut dire
gue pour une part des théoriciens socialistes ¢nése« la solution de la mixité se trouve... dans la
pratique de la mixité » (p. 74).

Si I'enfant déviant est rare en utopie, il peubvamrque certains transgressent I'ordre établi raais
guelquefois des sanctions existent, elles ne somtis dégradantes. En regle générale, le processus
d’organisation des sociétés idéales réduit drastigant la délinquance juvénile et leur principe en
la matiere est prévenir plutét que punir ainsiédlication et la garantie du bien étre remplaceront
nos lois pénales, nos prisons et nos geodliers B7(p.

Autre principe éducatif largement partagé par tesadistes pré-marxistes, c’est celui de I'enfant
producteur (p.87) rendu possible grace a I'édunatitégrale qui favorise le développement a la
fois intellectuel, manuel, physique, morale du papprenant. Godt du travail précoce relevant
d’une vocation. Prédispositions naturelles favassgar une polytechnie de I'apprentissage qui
vise, a terme, la maitrise de plusieurs activigssdun monde sans hiérarchie des métiers (p.94) et
ignorant le travail parcellaire.

Pour tous ces théoriciens socialistes, I'éducaggirun droit imprescriptible de I'enfant, un da

social que son travail petit a petit remboursedudation qui permet d’attribuer un vrai réle social

a I'enfant (p. 102) et dont le but avoué est atautt de faire de I'individu des son enfance
productive un étre socialement indépendant (p. 104)

La seconde partie de I'ouvrage fait état, apresolee des principes dans la premiere, de la mise a
I'épreuve des modéeles lors de multiples tentatileeséalisations tentés par ces socialistes.
Réalisations ou les enfants ont toujours leur plexee relevent d’expériences spécifiques. Seconde
partie, trés riche que nous ne pouvons pas réstijlil’auteure fait état de ces réalisations
spécifiques pour enfants (chap. IV) dont les phstknes d’enfants, de la premiere société
protectrice de I'enfant créée en 1865 et de biantdes expériences. Puis, elle revient sur la place
des enfants dans les nombreuses communautés famd@uvent d’inspiration fouriériste (chap.

V). Enfin, elle consacre de larges développemetienfance et a son éducation tant dans les
communauteés icariennes aux Etats-Unis entre 18483% (chap. VI) ou frequemment I'éducation

« fait primer la moralisation sur I'instruction jp.(252) qu’au familistere de Guise entre 1859 et
1880 en France (chap. VII) ou I'éducation est alesbeu « des exercices de démocratie appliquée
» (p.306) faisant de I'enfant « a sa petite échellm vecteur visant a « préparer ses parents au
changement de société » (p. 317) .

Au demeurant, comme le souligne Nathalie Brémarug gui est frappant, dans cette période de
socialisme expérimental ou se multiplient les espeatiques communautaires (...) c’est I'écart
immense existant entre le surinvestissement ictek et théorique dans les questions concernant
'enfance et la pauvreté des réalisations lui éti@stinées » (p. 205) a I'exception de toutefois de
celle de Godin a Guise qui fut plus significative.

Tres intéressant et tres documentée, la premiétie pla I'ouvrage apparait par moment comme un
catalogue de propositions défendues par tel caoéliste. Quant a la seconde, elle relate avec



précision quelques expeériences socialistes sigtifies ou I'enfance occupe dans les communautés
projetées ou réalisées souvent une place centha&écriture plus resserrée et plus synthétique
aurait sans doute rendue la lecture de cet ouvpageailleurs passionnant, plus facile et permis un
diffusion plus large. Il n’en demeure pas moing,les socialistes et I'enfance, un document de
référence pourvu d’'une belle bibliographie raisanmun précieux appareil de notes et d’'un index
des noms de personnes citées.

Autrement dit, cet ouvrage brosse un large panorpassionnant et compréhensif, des idées
forces, des projets et des réalisations des prersamialistes en direction de I'enfance souvent
tiraillés entre une réelle volonté de faire deféam « une personne a part entiere » (p.324) ekson
instrumentalisation (...) a des fins idéologiquep.823). Contradiction que les pédagogues
anarchistes de la génération suivante tenterorésteidre en affirmant la liberté absolue de I'enfan
et leur refus radical de fabriquer un « homme nauwveet norme.

Note 4: Le Monde libertairedécembre 2011
Pédagogie et Révolution

Grégory Chambat (1) militant de la CNT et membréétpuipe rédactionnelle de N’Autre Ecole
nous livre un ensemble de textes déja publiés ldagise revue avec quelques apports
complémentaires toujours éclairant. Il s’agit izirtk relecture critique de quelques pédagogues
souvent cités (Ferrer, Freinet, lllich...) ou d’'uoWBdieu mais aussi de rappeler I'existence et la
pensée pédagogique de quelques oublieés comme Alhierty et I'occasion de souligner que la «
pédagogie s’inscrit inévitablement dans un pro@itigue et social (p.17).

L’objectif de l'auteur vise a développer aussi péelagogie socialement critique en interrogeant
tant ce qui se passe en classe que ce qui segoudaclasse (sociale) dans le grand jeu de
I'éducation : classe presque toujours objet deuk@tion et trop rarement sujet de son éducation. En
d’autres termes, selon une jolie expression dediayinspirée de Jacques Prévert, trouver le «
chemin buissonnier d’'une autre école » (p.21). &débarrassée de ses hiérarchies et de sa
bureaucratie ou chacun-e en se revendiquant «lteawva de I'éducation », et, a nouveau au coeur
de l'interprofessionnelle syndicale pourra ceuvrananonde nouveau. Car, il ne s’agit pas pour
Greg de s’intéresser aux pratigues pédagogiquiss les analyser pour favoriser une xiéme
rénovation pédagogique mais bien de faire dérddlenachine ou encore mieux de se la
réapproprier. Suite a ce premier chapitre liminairévoque successivement, en reprenant
largement les propos de Jean Foucambert, I'écofedy dont la vocation était clairement de
fermer « I'ére des révolutions (p.41) et de ne pasvre le cauchemar de la Commune (p.31)
replacant ainsi au centre du débat le role atteledi€cole et d’'une certaine instruction. Les
chapitres suivants étudient la relation affinitargre syndicalisme, tel que congu par les libexsai
et I'éducation qui d'une certaine maniéere s’alineentet s’enrichissent mutuellement car si le
syndicalisme est en tout éducation, I'éducatiod@taussi d’étre syndicaliste, c’est-a-dire, servi
sans asservir les intéréts de la classe ouvriecetta fin, est évoquée la nécessité de créer des
ecoles « libres » et une pédagogie de I'actiorctitesuggerées par Fernand Pelloutier, gérées par
les syndicats, sans lien avec I'Etat ou de déferidumte de mieux la Laique qu'il conviendra de «
subvertir de l'intérieur » (p. 48) comme le propgbsajournal L’école émancipée au début du 20e
siécle. Puis est évoquée la grande figure d’Albaierry chantre d’une pédagogie révolutionnaire
et syndicaliste dont les Réflexions sur I'éducatioment interrompues par sa mort dans les
charniers de 1915. Toujours dans une agréableiggritient ensuite la figure de Francisco Ferrer,
autre martyr, d’'une école enfin libérée de tousdeggnes, et militant de la convergence entre luttes
syndicales et combat pédagogique (p.89) ainsi gu&ducation populaire des adultes. Euvre
constructive que poursuivront les militants de NiTGet de 'UGT dés juillet 1936 rapidement
évoqué dans l'ouvrage. Les chapitres ultérieurgj@ent Korzack dont les pratiques inspirérent les
tenants de I'autogestion pédagogique, lllich etdaiété sans école ou tout est occasion
d’apprendre, Freire et sa pédagogie des opprinfiésarg une conception « bancaire » de



I'éducation ou le savoir s’entasse dans les t&pse I'argent inutile dans un coffre.

Suite a ce rapide parcours en pédagogie de ladib8regory Chambat aborde I'ceuvre de Pierre
Bourdieu et de Jacques Ranciéere. C’est sans dopgatie la moins intéressante de I'ouvrage car
trop bréve. Certes, en s’inspirant des travaux lalGtte Nordmann, il souligne les contradictions
dans I'ceuvre de Bourdieu sur la fonction ou nofiékication dans la mise en place et la
reproduction de I'appareil de domination mais sgmorter d’éléments d’analyse innovant. Quant
a I'ceuvre de Ranciéere, ce Maitre ignorant, dopelasée critigue permet de penser qu’une
réconciliation est possible entre éducation et é@ipation, elle demanderait a étre davantage
développée, ce dont I'auteur dailleurs convienbuvrage pour terminer revient sur Célestin
Freinet et sur le détournement contemporain desggjues pédagogiques pour formeés des
entrepreneurs et des managers (p.176) et afimdiercer leurs capacités de domination.
Démonstration du risque que courre toute pédagagssi émancipatrice soit-elle, si elle est
déconnectée de ses finalités sociales et réduite S&imple boite a outil. Au demeurant, la
pédagogie revendiquée par les militants I'Institubpératif de I'école moderne (ICEM) est bien,
lorsque son projet politique n'est pas dévoyé eadline Ecole émancipée et libératrice comme l'a
démontré avec force I'expérience conduite a Mon8a&meul au début des années 2000.

Pour conclure, une relecture utile et re-conteidéalde quelques grands moments de la pédagogie
« révolutionnaire » et de la prose de ses actéorgefois on pourra regretter, d'une part I'absence
de réflexion sur la place des méthodes pédagogupmesla production ou non de la liberté et de
l'impossible neutralité idéologique de 'outil eesiméthodes. D’autre part, malgré une trés belle
bibliographie, un appareil de notes souvent somemarpermet pas toujours de pouvoir continuer
facilement une quéte du savoir auquel pourtant muitent les réflexions de l'auteur. A signaler,

sur le livre un bandeau noir avec cette maxime dat®igne : Eduquer c’est allumer un feu. Reste
donc aux passionné-e-s de I'’éducation et de I'éipation a trouver la méche et a I'embras(s)er
avec la flamme de la liberté, de la « liberterre »...

(1) Pédagogie et Révolution, Chambat G., Paridjdfdi Libertalia, 2011.

Note 4: Le Monde libertairejanvier 2011
Pédagogie sociale

Comment imaginer une pédagogie antisociale ? Bt@oinombreux parmi les éducateurs, avec ou
sans conscience, conduisent les enfants (sensptegrédagogie) dans les orniéres de la
compétition, du savoir dépourvu de sens, vers &ptation d’'une société de la soumission des uns
assurant la domination des autres. Le pari de ba@#, que les lecteurs du Monde libertaire
connaissent bien, et de sa Pédagogie socialetf@ )¢ son dernier ouvrage, est tout autre. e v
en effet tout au contraire a permettre a I'appredars’engager dans les voies et les voix de son
développement comme sujet libre, conscients dedeasponsabilité sociale et politique » (p. 24)
éventuellement « hors institution ».

Souvent, remarque 'auteur pour les enseignamgédagogie se résume trop souvent a un ensemble
de méthodes et de facto « a un élément périphédeueur pratique (...) éducative » (p. 8). En

bref, il en ignore tout ou presque d’autant qup fréequemment, « elle souffre d’étre enseignée
comme un corpus d’idée (comme) une chose morte 36jpet non comme un ensemble de
pratiques a toujours réinventé et surtout a partagee pairs (p. 19).

Aprés une bréve analyse de la critique du « pédsigeg» rythmée par les sorties des «

philosophes » de cour, Laurent Ott se proposedtenresr a la pédagogie sa noblesse en tentant de
la dénicher dans le vaste champ du travail socimatif.



Ce livre une invitation pour les éducateurs a offilesur la complémentarité du couple éduquer et
apprendre, nécessaire a toute transformation ihaiie et sociale. Sans cette réflexion salutaire,
I'éducateur et 'éduqué s’enferment dans le cyeléadreproduction (p. 30) d’'un systeme social
inique. Réflexion qui conduit I'auteur a revisitprelques classiques de la philosophie de
I'éducation, de Platon a Sartre. Puis, 'auteupsddle le role de ceux gu’ils nomment les
pédagogues médecins, Claparéde, Decroly, Montegsidiirent prendre en considération les
besoins de I'enfant pour apprendre comme « un sostiamental dont toute démarche éducative
doit tenir compte (p. 47) afin de prendre I'appmn@mme un tout et non comme un simple
cerveau a remplir, a gaver. Enfin, les pédagogoeasx entrent en scéne, Korczak et I'étre en
devenir, Freinet et la coopération, Freire et liggsion, d’autres moins connus comme la hongroise
Emmi Pikler et son enfant « fort », en possess@gsaiforce vitale, en bref les pédagogues de
'autonomie, de la responsabilité et de I'épananssnt. Suite a quoi, il revisite a grands traits
I'histoire de la pédagogie a I'école et de ses mddet au long du 20e siécle en en critiquant au
passage les biais et les régressions « anti-pédagsg» (p. 76) successives engageés par
l'autoritaire et élitiste Chevénement et qui sergaivent aujourd’hui.

Le chapitre 5 est a I'évidence le plus intéressanil engage chaque éducateur, formateur,
enseignant a construire, donc a se réapproprigrogae pedagogie, « d’oser d’autres pratiques » (p.
99). Il convient alors de lachée prise, de se famr®&iance, de réinterroger les principes voire les
poncifs pédagogiques et de travailler dans et kvetlieu (p. 81) en veillant a la mise en ceuvre de
7 « régles » pédagogiques de base plus particul@readaptées en milieu socio-éducatif. En
particulier, dont celle, essentielle, de faire saaax« éduqués » et aux apprenants « que nous
refusons d’étre les instruments de leur répressign 89).

Malgré les efforts de Ott, la définition de la pgdgie sociale reste vague, méme si I'expression fut
utilisée par Freinet et le concept et les pratigiéesloppés par Helena Radlinska (2) en Pologne
dans les années 1920. S’agit-il d’'une pédagogie lpduavail social ou est-ce aussi une pédagogie
ouverte sur le collectif, favorisant l'initiativesiale et citoyenne, la solidarité, I'expressiorsde

et la coopération... Visiblement tout ¢a a la foistdune relative ambivalence des termes «
pédagogie sociale », certes celle décrite pargive du secteur socio-éducatif et s’adresse en
priorité a ses acteurs mais était-ce nécessaitdisbn un nouveau qualificatif, celui de sociale
accolé a pédagogie méme si celui trouve une certésonnance dans I'histoire de la pédagogie.
Innovante, institutionnelle, active, coopérativieettaire, alternative, autogestionnaire, que gais-
encore, ne suffisait pas ? N'était-ce pas assaalsdbdl’y a-t-il pas la un risque de brouillagerbie
inutile ? La pédagogie proposée par Laurent Otebsisi differente de ces derniéres ? La
pédagogie du social n’est-elle pas soluble, adina ou héritiére de ces autres courants ? Ce sont
les questions qu’il convient de se poser apresdaute de cet ouvrage didactique (trop parfoisymai
roboratif et militant ou pédagogie rime toujourgavwdéologie et société et ou il est rappelé avec
force que le role de I'éducateur est d’agir afaugmenter la puissance et le pouvoir d’agir de
ceux apres desquels il travaille » (p. 40).

(1) Laurent Ott (2011), Pédagogie sociale, une gegia pour tous les éducateurs, Lyon,
Chronique sociale.

(2) Il est d’'ailleurs dommage que cette référeqoél m’a lui-méme soufflée, n'apparaisse pas
dans le texte de L. Ott.



