Jaureés : de I'’éducation, entre autorité et liberté

Introduction

Cette contribution a pour objectif a partir destésx« les plus significatifs » (1) de Jean
Jaures sur I'éducation, de faire une lecture ldertet critique de la pensée de I'orateur
socialiste en matiére d’éducation. Notre ambitich @e dégager les convergences et les
divergences entre ses conceptions et celles dediagpgie libertaire de I'éducation largement
partagées par les militants syndicalistes révahm#ires de la Premiére Internationale (AIT)
et des Bourses du travail, puis de la CGT apresngrés de Montpellier de 1902.

Comme le souligne Gilles Candar dans son introdaodtititulée « Le "prof" Jaures », le
fondateur del’Humanité socialiste, professeur, agrégé de philosophigowinaliste fut
toujours un esprit libre attaché a la question'éulcation des classes populaires. En ce sens,
il fit de nombreuses interventions sur la questoalaire tant a la Chambre des députés que
dans la presse. En effet, en tant que républieairent, il a toujours manifesté une tres grande
confiance dans I'école comme vecteur de progré®retcela, il s'inscrit dans une large
tradition socialiste, avec les anarchistes et Jeslisalistes révolutionnaires, qui attribue a
I'éducation des vertus émancipatrices. C’est esets qu’une lecture critique et libertaire des
contributions de Jaurés sur I'éducation nous a pdaéressante afin de mieux cerner ce qui
sur ce point précis rapprochait, distinguait, voiqg@posait le courant libertaire d’'un des
principaux leaders du socialisme politique.

Dans une premiére partie, nous rappellerons brieméemque Jaures avant de s’en
rapprocher par nécessité politique, aprés 1905ydsthostile non seulement aux anarchistes
mais aussi aux syndicalistes révolutionnaires, las articulierement a l'idée de greve
générale expropriatrice. Hostilité politique ettigiee qui n'implique pas un désaccord absolu
sur la question de I'éducation, malgré des difféesnquelquefois marquées. Ce sera l'objet
des autres parties de cette contribution.

De I'hostilité

Avant d’engager un dialogue constructif avec lesdgalistes révolutionnaires, Jean
Jaurés fut un adversaire déterminé de ces dermepus particulierement de I'une de ses
composantes essentielles, a savoir les anarchidgeteleine Rebérioux, dans sa présentation
des textes de Jaurés rassemblés sous le_ttdasse ouvrierenous rappelle «la vigueur
avec laquelle Jaurés intervient au congres deefi@tionale de Londres (aolt 1896) pour
exclure du socialisme les anarchistes » (2), bi€i porte selon elle « une grande estime a
'anarchiste Pelloutier » (3) qui fut I'infatigabknimateur et secrétaire de la fédération des
Bourses du travail. Jusqu'en 1905, Jaures ne @essky batailler contre les
antiparlementaristes et les tenants de la grevérgkn révolutionnaire comme outils de
transformation sociale (4). L’épisode le plus cétédst celui qui 'oppose par voie de presse a
la CGT et, en I'espéce, probablement a Emile Poege1901. Danka Petite Républiquées
29 ao(t et 9 septembre 1901, Jaurés rédige une « charge er{Bjrfent argumenté contre la
gréve générale a laquelle la CGT répondra en sépéeet®01 danka Voix du peupleCette
hostilité au syndicalisme révolutionnaire et aikrfe angulaire de sa tactique révolutionnaire
(la gréve générale), révéle selon Miguel Chuecalgsiesocialistes politiques, et en premier
lieu Jaures, craignent « la montée en puissancernqarti syndical » dynamique et en voie
d’'unification » (6) hostile a la logique parlemeaigte et qui donne priorité a la dimension
economique de la lutte sociale. Pour illustrer poypos, Miguel Chueca cite Georges Sorel
qui définit bien la concurrence entre les deux neooents. Pour Sorel, «les syndicalistes
révolutionnaires veulent exalter I'individualité @evie du producteur ; il vont donc contre les
intéréts des politiciens qui voudraient dirigeréaolution de maniere a transmettre le pouvoir
a une nouvelle minorité ; ils sapent les baseddat!» (7).



Les propos de Jaurés dans son articldadBetite République « Gréve générale et
Révolution » sont en effet sans ambiguité sur sande conviction sur I'efficacité de la gréve
générale et de son peu d’estime pour ceux qui peaseelle est I'arme absolue d’'une classe
ouvriere autonome. Le rédacteur socialiste y déclak D’ailleurs, c’est la surtout qu’est
l'illusion d’'un grand nombre de militants, il n’egas démontré du tout que la gréve générale,
méme si elle prend un caractere révolutionnairsefaspituler le systeme capitaliste » (8).
Jaurés ajoute plus loin que «c’est une concepfione naiveté extréme » et qu'il « est
absolument chimérique d’espérer que la tactiqueoluéennaire de la greve générale
permettra a une minorité prolétarienne hardie, cenge, agissante de brusquer les
evenements » (9). En effet, pour le député du Tetrnles socialistes politiques et
parlementaires, « aucun artifice, aucune mécandgaarprise ne dispense le socialisme de
conqueérir par la propagande et la loi de la maadié la nation » (10). A ces yeux, la gréeve
générale est une chimeére, et une seule voie d'axtesire en matiére d’avancée sociale, la
prise du pouvoir d’Etat par le vote et la délégatie pouvoir. Ainsi, pour Jaurés, «il n’y a
aujourd’hui pour le socialisme qu'une méthode soawe : conquérir Iégalement la
majorité » (11).

A partir de 1904, ses articles dditdumanité montrent qu'’il a intégré la puissance du
syndicalisme révolutionnaire et de la CGT incontalnle en France, et gu’il souhaite
maintenant composer avec, puisqu’il n'a pas vraineihoix... tant 'organisation syndicale
mobilise I'intérét d’'un grand nombre de travailleuA partir de 1905, I'alliance avec Vaillant
a pour ambition d’effectuer un rapprochement a@ae€GT, tout en exaltant son autonomie
dans le cadre d’une complémentarité et d’'un paisaié d’action.

Paul Louis, d'origine blanquiste, dans le chapi¥¥econsacré a « La gréve générale »
tiré de son livrd’Avenir du socialismg1905), écrit trés justement a propos des sotgalis
« |égalitaires » (12) et face a la montée en possade l'idée de gréve générale
expropriatrice gu’ils ne sauraient «plus proscriee gréve générale qu'en rompant
délibérément avec les groupement syndicaux, c'eltedavec la masse du prolétariat » (13).
C’est pourquoi Jaures, en habile politique, se nagmm des syndicalistes révolutionnaires et
finira par « accepter » I'idée de gréeve généralpfRochement tactique, plus marqué encore
dans les années 1906-1907 (14) par réalisme paitigiant a I'importance du syndicalisme
révolutionnaire. Il considére en effet qu'en Francentrairement a I'Allemagne, que le
syndicalisme ouvrier révolutionnaire est une faragonome, incontournable et indépendante
de la social-démocratie, avec laquelle il faut ctengour parvenir au socialisme. Autre
elément de ce rapprochement, probablement secendais dont il faut tenir compte, c’est la
mauvaise santé économique du « journal de Jaukes effet, 'auteur de la présentation de
« La question religieuse et la question social@msd’anthologie consacrée atxrits sur
I'éducation de Jaurés précise que, « qudiuananité le premier numéro est paru le 18 avril
1904, mais en 1905, le journal a connu une graise ¢manciere : il doit abandonner une
ligne trop élitiste et s’ouvre & de nouvelles temws (le syndicalisme révolutionnaire
notamment) » (15).

Ce contexte posé permet de mieux comprendre lasored complexes et évolutives que
Jaurés put entretenir avec le syndicalisme réwninfiire (SR) et les anarchistes. Pour autant,
gu’en était-il de sa conception de I'école et dallication ? Est-il sur cette question hostile,
proche ou indifférent aux théses des anarchistée®iSR qui depuis I'AIT partageaient un
point de vue commun sur I'éducation qu’il n'est plecessaire de démontrer aujourd™ui
(16)

Education et role de I'Etat
Nous commencerons notre analyse comparative paquestion essentielle et centrale
lorsqu’on parle d’éducation socialiste, a savoirglaestion de I'Etat et de son rble dans



'organisation et la détermination de la chose @cel Dans les textes de Jaurés présentés
dansDe I'éducation I'Etat apparait comme un garant de la qualitéleeta rationalité des
enseignements. Sur ce point, comme le soulignesGilandafl17), Jaures s’en remet a
Pierre-Joseph Proudhon qui écrivait : « L'enfar¢ aroit d’étre éclairé par tous les rayons
qui viennent de tous les c6tés de I'horizon, etfdaction de I'Etat, c'est d’empécher
l'interception d’'une partie de ces rayongl8). Mais de quel Proudhon parle-t-il ? Jaures le
gualifie de « grand libéral » et de « grand sosiali» (19), il s'agit donc probablement du
Proudhon d’avant 1848, et Jaurés ignore ou feiigndrer que la position ultérieure de
Proudhon sur le r6le de I'Etat sera d'une tout ewtgneur. En effet, pour le «grand
socialiste » inspirateur de I'anarchie positivécble doit s’émanciper du joug étatique qui ne
vise, par l'instruction élémentaire, qu'a enfernferjeunesse et le futur producteur « dans
I'étroitesse de ses fonctions parcellaird20). Sans garantie et sans contrble des assasatio
ouvriéres, «l'enfant envoyé aux écoles ne sergutosi qu'un jeune serf dressé pour la
servitude, au mieux des intéréts et de la sécdeseclasses supérieures » (21). En effet, pour
le Proudhon d’aprés 1848, ce sont les organisatiomgéres qui devront garantir que tous les
rayons de la connaissance parviennent aux enfantmepas I'Etat dont Proudhon a compris,
avant bien d’autres, la fonction et qui en matiééducation, méme laique, ne vise en fait
gu'a «donner a des inférieurs juste le degré deisajue réclame une consciencieuse
obéissance §22) a la loi des puissants, et juste suffisant pue le prolétaire tienne sa place
et rien que sa place dans l'appareil de productiem.cela, Proudhon sera suivi par les
anarchistes et la grande majorité des SR, y corapriss la reconstitution de I'internationale
dite de Berlin en 1922. Rudolf Rocker qui en futnl’des artisans écrit: « Ce que réalise
I'Etat, dans (le domaine de I'éducation), n’est querne dressage, anéantissement de la
sensibilité naturelle, restriction du champ intetilel, destruction de tous les éléments les plus
profonds du caractére humain » (23). En termeggems, I'Etat selon les libertaires filtre les
rayons de la connaissance et, de fait, Jaureslawddeette différence de fond dans le réle de
I'Etat avec ces derniers se berce d'illusion qualat neutralité de I'Etat en matiére éducative.

Toutefois, si Jean Jaurés considére que I'Etat eation ont & jouer un rdle fondamental
dans le domaine de I'éducation primaire, il se déoa nettement d’'un jacobinisme
centralisateur qui octroierait un contrdle absola guissance étatique. Il adopte en cela une
posture de « grand libéral » a son tour, il nealpparait pas en effet « que nécessairement,
I'Etat, en exercant cette faculté enseignante][saityran ». Il est au contraire méme, selon le
propos de Gilles Candar «tres tdt partisan d'é&cdééques ouvertes » (24). Jaures, en
parlementaire et homme d’Etat avisé et lucide, senlement se défie d’enseignements
purement circonstanciels ou partisans et propoea tkster aux savoirs fondamentaux et
scientifiquement éprouveés. « Il serait puéril, €itra ce propos, a un grand peuple d’essayer
d’inculquer aux esprits, a I'esprit de I'enfancelom 'ombre fuyante des événements ou les
vicissitudes d’'un gouvernement, telle ou telle folenpassagere » (25). Mais, il se méfie du
prét & penser et de la capacité de I'Etat & powéinir a priori et centralement la totalité des
connaissances a acquerir. Pour lui, une telle postopauvrirait la nature et la richesse méme
de I'éducation : « Je crois, déclare-t-il, qu'it @apossible a I'Etat d’assumer & lui tout seul la
charge de I'éducation populaire, je crois qu’ilpeut traduire dans cet enseignement tout ce
qui dans la conscience humaine peut surgir de etedé hardi » (26). Il conseille méme en ce
sens aux députés auxquels il s’adresse d’examiresr attention les programmes scolaires
afin de protéger I'éducation populaire de «la pengaptive et refroidie de quelques
fonctionnaires » (27). Ainsi la conception de Jaueg matiére d’éducation se distingue a la
fois de celle des libertaires et des SR mais adissitres sensibilités du socialisme plus
enclines a un contréle total de I'enseignemerdelsitue bien sur cette question entre autorité
et liberté.



Education et place de I'enfant

Etudions maintenant, la place que Jean Jaurés/eéadienfant dans le cadre de I'école
et tentons d’établir si, en la matiere, il ado@teriéme posture entre liberté et autorité. Pour
les théoriciens et les praticiens de I'éducatitertiaire, la place de I'enfant est au coeur du
dispositif pédagogique. Quelle place lui accordees®? Les conceptions de I'un et des autres
sont-elles proches ou éloignées ?

Les propos de Jaurés sur ce point sont sans andigtiien cela il se démarque d’'une
position républicaine et durkheimienne rigide quaritéducation a donner au peuple. Il ne
s’agit pas pour lui de conformer l'individu comme pate molle, de créer I’homme nouveau
telle que la République le souhaite, mais de pdrenatchacun de faire, comme le proposait
déja Pestalozzi, « ceuvre de soi-méme ». Ainsi dariexte de 1905 intitulé « Les instituteurs
et le socialisme », Jaurés conseille aux enseigrthiniviter les enfants « a secouer la routine,
la paresse de l'esprit et de la volonté, a penaerepx-mémes, a agir librement, selon les
regles de raison et de justice vérifiees par lewpqe conscience » (28). Posture qu'il
confirme dans un autre texte publié lui aussi danRevue de I'enseignement primaire
supérieura laquelle il collabore régulierement. Il y égite I'école doit « donner a chacun les
moyens de développer toute la puissance de soit, @sprercer un contréle efficace sur sa
propre vie et sur les affaires publiques » (29¥’dlgit bien de permettre de se construire et
non d’étre construit. En d’autres termes, de peammet I'enfant « d’étre et non de devoir
étre », au sens ou lI'entend Francisco Coello (8@pt-a-dire de favoriser chez chacun la
réalisation de son propre « étre » et non de s®oer a étre « '’Homme nouveau » pensé et
voulu dans bien des systémes socialistes autestaitosition que Jaures conservera jusqu’a
son assassinat en 1914 lorsqu’il déclare cetteealiné« L'école doit avant tout munir les
enfants d’'une méthode de I'habitude d’observengdléchir, de penser par soi-méme » (31).
On est ici bien loin d’'un quelconque éducateur f@ToPour s’en persuader, reportons-nous a
l'article « Education » d¢'Encyclopédie anarchisteL’auteur E. Delaunay y écrit que les
enseignants doivent veiller & éduquer « I'enfantrpgu’il puisse accomplir la destinée gu'il
jugera la meilleure, de telle fagcon qu’en touteasian il puisse juger librement de la conduite
a choisir et avoir une volonté assez forte pourfromter son action a ce jugement » (32).
Jaurés, a I'évidence ne se serait pas opposé ipesp Pour se persuader de cette proximité
entre Jaures et les libertaires sur la questiofiédecation, rapprochons-le encore une fois
d’'un des acteurs phare du syndicalisme révolutivarmans ce domaine, Albert Thierry. Pour
cet enseignant révolutionnaire, I'école doit foetifen I'enfant «le sens critique, I'esprit
scientifique, en lui donnant le godt du savoiregbésoin de contréle ; I'habituer a se conduire
seul, agir lui-méme, a rester maitre de soi » (8B% doit participer sans l'aliéner ni le
soumettre a ce qui est le propre de l'individuasosr « se fonder lui-méme » (34). Sur la
place de I'enfant au centre de son apprentissageneoauto-producteur de soi-méme, la
pensée de Jaures n’'est pas éloignée de celle dmasiGuillaume, d’un Paul Robin ou d’'un
Sébastien Faure pour lequel «le devoir de I'éduratc’est de favoriser le plein
épanouissement de cet ensemble d’énergie et didesitqu’on rencontre chez towug35),
voire méme d’'un Francisco Ferrer qui considére gtmute la valeur de I'éducation réside
dans le respect de la volonté physique, intelldiete: morale de I'enfant. Il n’y a de véritable
éducation que si on laisse a I'enfant la directerson propre effort » (36).

Roéle de I'éducateur

Jaurés, nous l'avons évoqué, ne souhaite pas @dechtion enrégimente la pensée de
I'enfant ou qu’elle lui transmette des idées todttes mais qu’au contraire elle développe
chez lui I'esprit critique et I'esprit de libert&ur ce point, les choses furent clairement
énoncées par le député du Tarn ; Jaures I'éctibiges lettres en 1908, le rble de l'instituteur
est «d'éveiller et d’éduquer la liberté » (37). 865 finalités de I'éducation semblent



identiques chez Jaures et les libertaires, a salmipermettre la réalisation d’'une société
« d’hommes fiers et libres », comme le souhaitatnknd Pelloutier, il est nécessaire de
s’interroger sur le réle des éducateurs dans aeepsns d’émancipation sociale.

Il convient tout d’abord avant de rendre possildateé éducation socialiste que les
éducateurs eux-mémes accedent a la consciencdfegnile ne « feront ceuvre pleinement
efficace que lorsqu’'une philosophie politique etiale réglera et animera leur effort
d’éducation » (38) ; rien ici ne choquerait lesrahsstes d’autant que Jaurés s’empresse de
préciser un peu plus loin qu’il refuse toute fordhendoctrinement idéologique. Ainsi, malgré
cet ancrage dans le socialisme, «est-ce a direlagpuénstituteurs doivent étre dans leur
enseignement des prédicateurs du socialisme ? Ce] serait manquer a toute méthode
éducative. Ce ne serait pas enseigner le sociglisenserait le gacher en le réduisant a une
contrefacon de catéchisme ou la liberté vraie @gplit n'aurait aucune part » (39). Pour lui, a
I'évidence, on ne dresse pas au socialisme, ory @Juque librement, et le ton de Jaures de
toute évidence prend des accents proudhoii#)s « Je n’entends point du tout (écrit-il en
1908) que I'éducateur s’efforcera de transmettienpbser a I'esprit des enfants ou des
jeunes gens telle ou telle formule, telle ou tdibetrine précise. L'’éducateur qui prétendrait
ainsi faconner celui qu’il éléve, ne ferait de dui'un esprit serf [...]. S'il est socialiste, s'l
I'est vraiment, c’est que la liberté de sa penggeiguée a une information exacte et étendue
I'a conduit au socialisme. Et le seul chemin parilopuisse conduire des enfants ou des
jeunes gens, ce serait de leur apprendre la mémedide réflexion et de leur soumettre la
méme information étendue » (41). Impossible d'@ttes clair, et nous pouvons penser que,
comme pour Delaunay, Jaurés considére que « lddilest le couronnement de I'édifice
éducatif » (42). Les pédagogues libertaires vont-pre quelquefois sur ce point plus loin
gue Jaures, mais rien ne I'indique dans les texttab/sés. Reste que pour eux, par respect de
la liberté de I'enfant, « le véritable éducateur @dui qui, parfois méme contre ses propres
idées et volontés, soutient I'enfant et le dévedopent de ses énergies » (43).

Ou la pensée jaurésienne differe fondamentalen&td donception libertaire, c’est sur
la posture et le role de I'éducateur. La traditimarxiste et notamment l'attachement au
matérialisme historique de Jaurés apparaissenettément, le peuple a besoin, malgré tout,
d’étre éduqué pour accomplir sa mission. Il n'eas,pen la matiere, «autonome », et
l'instituteur est un des vecteurs de son émanapathinsi, « les éducateurs [...] doivent
mettre I'esprit et la conscience du peuple a ladaudes destins nouveaux » (44), « montrer
au peuple ouvrier et paysan les grands horizod$): En d’autres termes, un role de guide
leur est conféré, et Jaurés de les inciter a rappekans cesse a la classe ouvriere que
I'éducation est pour elle la force et la garanteassaire » (46). Ici, I'écart se creuse avec les
libertaires, car pour eux la classe ouvriére n'a pasoin de bon berger pour accéder a la
« science de son malheur » et a son émancipatentes; I'éducation est essentielle mais pas
suffisante a la transformation sociale, et remaitre partie de son initiative aux éducateurs
est a leurs yeux dangereux. Ainsi, si a la suitBalounine, les syndicalistes révolutionnaires
et les anarchistes sans rejeter les intellectdelst les éducateurs font partie, sont méfiants a
leur égard c’est qu’ils sont potentiellement prdducs de nouvelles formes de pouvoir.
« Nous demandons, écrit le révolutionnaire russmyr de prolétariat non seulement de
I'instruction, mais toute l'instruction, I'instruicin intégrale et compléte, afin qu’il ne puisse
plus exister au-dessus de lui, pour le protégele eliriger, c’est-a-dire pour I'exploiter,
aucune classe supérieure par la science, aucstecasitie de l'intelligence (47).

Si Jaurés attribue aux instituteurs la mission ulgebr le peuple et de lui ouvrir des
horizons, il convient toutefois qu’une forme deipéacité et d’éducation mutuelle entre les
travailleurs et les éducateurs est possible etastaldie. De fait, pour lui, dés 1905, «le
contact immédiat avec les luttes ouvrieres pewt @bur les instituteurs un grand principe de
renouvellement intérieur » (48). Il les incitenbr@ a fréquenter le monde du travail et les



syndicalistes car leur dit-il : « Vous au contaetss hommes [...], vous vous créerez peu a
peu a vous-mémes une philosophie générale deoitaset de la vie [...], vous apporterez
l'idéalisme de la pensée, mais vous recevrez ueepiretation vivante de I'histoire humaine »
(49). Ainsi s’engage entre le prolétariat et lesucadeurs une dialectique favorisant
'enrichissement et la progression intellectuelte neorale de tous. « Les éducateurs du
prolétariat voient (donc) leur fonction se haussenesure que le prolétariat se hausse » (50).
Pour Jaures, il existe une complémentarité et ahessité profonde entre les instituteurs et le
prolétariat : « Les éducateurs du peuple peuvesiidmaip pour son émancipation sociale, et
le r6le des instituteurs s’ennoblit de toute laleske du réle historique du prolétariat » (51).
Cette dimension de la pensée de Jaures, méme sstlBtrangere au mouvement libertaire,
méritait a nos yeux d’étre mentionnée d’autant kgr'eontribue a mieux comprendre le role
attribué aux éducateurs qui se situe bien selors eotre autorité et liberté. Ajoutons, que
pour Jaures, a la suite de Ferdinand Buisson giiél: « Le maitre ne peut enseigner la
liberté que s'’il est lui-méme libre » (52).

De la pédagogie

Jaurés, bien gu’enseignant de philosophie lui-métrés intéressé par les enjeux
politiques et sociaux de I'école, et tres impliqlans les débats parlementaires, confesse sa
relative ignorance quant aux questions pédagogigudapprentissage des enfants. « Je suis
effrayé, écrit-il, non seulement de mon ignoramoais de notre ignorance a tous sur les faits
mémes qui doivent servir de base a I'enseignement $ur le jeu des facultés enfantines
dans les diverses périodes de I'enfance elle-mé(B&)> Au-dela de cette «ignorance »,
largement partagée a I'époque, et que Jean Piagtibtera avec beaucoup d’autres a
réduire plus tard, Jaures dans ses écrits surdaun n’aborde que tres sommairement les
guestions d’ordre pédagogique. Il évoque cependaai trés rapidement, dans un article de
1914 (« La part d’aventure »), Rousseau et Tolstioplus particulierement pour ce dernier
son livre lasnaia Poliana(54). Malgré cette référence explicite a Tolstaige d'on classe
parmi les pédagogues libertaires, ce qui est suapitec’est que Jaurés ne fait aucune allusion
a la pédagogie intégrale proposée par Charles éfoeriPierre-Joseph Proudhon, et que le
monde du travail depuis la Premiére Internatioedlla Commune de Paris, et par la suite le
syndicalisme révolutionnaire, ont adopté dans dahbreuses résolutior{85). Enseignement
intégral que Paul Robin, I'animateur de I'orphelida Cempuis (1880-1894), résumait de la
maniére suivante : « Pas de cerveau sans maimepasin sans cerveau » (56). Pour autant,
méme si Jaures reste tres attaché a un enseignelassitjue et aux humanités, il considére —
est-ce pour rassurer les syndicalistes ? — « giyih aucune contradiction, mais harmonie au
contraire, entre cette éducation du sens de latdestule souci d’éducation technique et
professionnelle. Il n'y a pas de métier [...] quiib’'sa beauté » (57). Ainsi, méme s’il ne
formule aucune hypothese sur une authentique eulpuolétarienne a l'instar de Marcel
Martinet, il souhaite que, a terme et par I'édwarati« I'admirable peuple des métiers (soit)
enfin comme chez lui dans le magnifique palaisa® $ (58). Mais il rappelle toutefois qu'il
convient de conserver a I'esprit I'importance denlientre éducation et travail. En effet,
« I'enseignement primaire doit n'oublier jamaisifg’adresse a une classe de producteurs, au
prolétariat moderne » (59). Néanmoins, lI'enseigménte doit pas se limiter au savoir
technique et doit permettre au prolétariat de g&fle« au point de culture économique,
politique et social » (60) et non I'enfermer daes lconnaissances limitées d’'un travail
manuel. « D’ou la nécessité, dans I'éducation devifier des I'école primaire comme dans la
vie, d’'une culture générale, d’'un ensemble de csesaaces qui dépassent non pas son
ambition de producteur, mais sa capacité de mefiét).

Plus étonnant encore, il ne fait aucune référemae Robin ni a Sébastien Faure et a
'expérience de pédagogie libertaire que celuieriduisit a La Ruche de 1904 a 1917 pres de



Rambouillet et qui fut soutenue par de nombreuxieats de la CGT. Est-ce par ignorance,
par refus ou résistance a cette pédagogie quesJaigr dit mot, rien dans les textes de
'anthologie ne permet de I'expliquer. Notre hypegh est qu'il n’ignorait pas totalement ces
expériences et ces pratiques pédagogiques, compte que Jaures a notre connaissance
appréciait I'ceuvre de Ferdinand Buisson, qui lurmaépermit la mise en place de Cempuis
évoqué plus haut. Quant a son silence, toutesy[estineses restent ouvertes.

Plus explicitement, Jaures, en matiere pédagogiquéfere au philosophe Alain dont il
semble partager les conceptiors,une part des recommandations qu’il ose formeitefa
matiere est inspirée de sBsopos Se réclamant directement du philosophe, il épriafin
d’éduquer et d’épanouir les enfants, « il faut dare moins possible a la mémoire, le moins
possible aux mots qui insinuent dans I'esprit dég$ vagues, le plus possible a I'observation
directe. Il boucherait presque les oreilles dedi€sopour leur ouvrir les yeux [...] mais ce
n'est pas a une observation bassement utilitaiiié \put les réduire » (62). Ou encore a la
suite d’Alain, Jaurés recommande « que I'enfanistfilise par les yeux ou par les mains
beaucoup plus que par les oreilles » (63) afinalpas en faire un simple répétiteur.

Nous pouvons donc considérer que Jaures s’inseat maniere et en forcant un peu le
trait dans ce qui sera qualifié ultérieurement é@eagogies actives ou nouvelles dont le
courant se constituera formellement apres 1918uawte Célestin Freinet et de quelques
autres. D’autres arguments militent dans le sensette hypothése. Dés 1886, I'école laique
récemment instituée, il proposait déja a la Chandee députés de permettre a chaque
commune de déroger au centralisme étatique etesdafrais, et sans sortir de la laicité,
d’instituer des écoles d’expériences ou des prograsnnouveaux, des méthodes nouvelles
puissent étre essayés, ou des doctrines plus bardissent se produireg(64), ou encore en
1906 lorsqu'il écrivait : « Il faut que I'enseignent soit vivant, moderne, tout pénétré des
plus généreuses espérances de la science et émdaicitie ¥65).

Au-dela de ces considérations pédagogiques, James quelques voeux en ce qui
concerne la question scolaire. Tout d’abord, ilaéme les effectifs pléthoriques de certaines
classes. « Comment, écrit-il, aurions-nous le dieitrecruter [...] des écoliers nouveaux, Si
nous laissons les classes de 60, 70 éleves ? » @Buite, il considere la formation des
maitres comme essentielle : il convient donc dendgnpoursuit-il, « a tous nos maitres de
'enseignement primaire [...] cette culture (qui) Bstondition absolue d’'un enseignement a
la fois élevé et impartial ? » (67). Enfin, en lldetuel pragmatique — encore une fois aux
accents proudhoniens — soucieux d’'un enseigneneaptable par la classe ouvriére pour
ses enfants et pour les militants syndicaliste Itémnaires, il préconise une éducation
concréte, sans pour autant renoncer a l'abstrantaia sans abus, en lien avec les conditions
de vie du monde ouvrier afin que I'enseignemennmpee dirions-nous aujourd’hui, sens.
Ainsi, recommande-t-il que I'éducation ne soit pasabstraite et « purement idéologique »
mais qu’elle soit ancrée dans la réalité de lsovieriere sans toutefois étroitement s’y limiter.
De fait, I'école ne doit pas «ignorer le drameldevie réelle, de la vie sociale », sinon
'enfant aura I'impression « qu’on le proméne ercdans le pays des fables, mais des fables
ou les hommes, au lieu d’étre déguisés en aninsan, déguisés en abstractions » (68). En
effet, si l'instituteur ne s’appuyait sur la réélibuvriere pour enseigner, « sa parole serait
inefficace et méme suspecte, car il paraitrait lécaux enfants surtout les vertus de
résignation qui prolongent I'iniquité » (69). Enfith rappelle aux maitres qu’il y a « pour
'ensemble de la classe ouvriere des condition®gées d’existence que le maitre ne peut
ignorer s’il veut donner a cet enseignement cone(@0) la portée nécessaire a l'instauration
de la République du travalle facto,pédagogiquement, Jaurés souhaite sinon une péeagogi
inductive, au moins une éducation reliée a la gadle et aux centres d’'intérét des enfants du
prolétariat rural ou urbain pour lesquels la laigué pensée et mise en place.



Si sur le plan de la pédagogie et de I'éducatiemcbnceptions de Jaures, se situent bien
entre autorité et liberté, il n’évoque jamais lepoir des maitres qu’il ne remet pas en cause
et qu'il semble accepter. En cela, il se distingifou s’éloigne de la conception des
libertaires. Pour eux, lemaitres-camaradedoivent abandonner le pouvoir du savoir, pour
eux, « plus d’école arbitrairement gouvernée papémiagogue [et ainsi pour les enfants...],
le professeur qu’ils auront liborement choisi poeurl donner un enseignement ne sera plus
[...] un tyran détesté, mais un ami qu’ils écouter@rdc plaisir » (71).

Une conception voisine de I'école ?

L’analyse des textes de Jaures confrontés aux sh@se sous-tendent I'éducation
libertaire revendiquée par les SR a permis de mattrjour, a la fois, des convergences et des
ecarts entre la conception du leader socialistegderniers. Ainsi, si sur la place de I'enfant,
les finalités de I'école et la pédagogie les nuarsmmt assez ténues, par contre sur le réle de
I'éducateur et 'engagement de I'Etat, les divegnsont nettement plus sensibles renvoyant
en cela Jaures a la tradition du socialisme aatogitet a son illusion quant a la neutralité
étatique. Un point sur lequel convergent radical@ndaures et les libertaires, c’est de libérer
'enseignement de toute emprise cléricale et d'iilggier une démarche rationnelle et
scientifique comme le proposait le grand pédagoggmagnol Francisco Ferrer, lui-méme
victime de I'obscurantisme religieux en 1909. Par anseignement résolument laic, «le
prolétariat aura enfin un enseignement libéré deewles entraves du privilege comme du
dogme, un enseignement de raison et d’espérancaiheny72).

Jean Jaures fait, comme les SR et les anarchdgels question de I'éducation une
guestion éminemment sociale et politique. Pourdug question scolaire rejoint la question
sociale ; elle n'est pas pour nous une diversiags @eux questions se tiennent. Laicité de
'enseignement, progres social, ce sont deux faemindivisibles » (73). Pour eux comme
pour lui, I'éducation est un outil d’émancipatioarficipant a la construction d’'une sociétée.
Elle est, comme le soulignent Guy Dreux et Chmstiaval dans la postface de I'anthologie,
« émancipation de 'lhomme par lui-méme » et, ajaile, pour Jaurés qui pense I'éducation
dans la perspective du socialisme: « Il n'y aums pde démocratie compléte sans
I’émancipation intellectuelle du prolétariat » (7#u demeurant, méme si la perspective est
la méme, comme nous l'avons déja souligné, les nogévergent, I'un croit au réle positif
de I'Etat, les autres non. Jacques Juillard avagan temps bien percu la nuance, il écrivait :
« Si la seule émancipation de la classe ouvridraresauto-émancipation, a plus forte raison,
'éducation de la classe ouvriere ne peut-elle gtreine auto-éducation » (75). La est la
grande différence avec Jaures. Ainsi si les fiéalgont les mémes tant pour I'éducation que
la société : le socialisme, Jaures se démarqudilzbtaires et des syndicalistes d’action
directe par les moyens a mettre en ceuvre, mémea@ivient, contrairement a certains
républicains, qu'’il serait souhaitable d’assoquenr les éclairer, les travailleurs eux-mémes a
une réflexion sur I'éducation, y compris lors daaentres entre ouvriers et éducateurs. « Il 'y
avait un grand intérét, écrit-il, pour les éducededu peuple ouvrier a recueillir les
impressions, les idées du peuple ouvrier lui-mémne g meilleure facon d’éduquer les
enfants du prolétariat. Et il y aurait un grandérét pour les travailleurs eux-mémes a
réfléchir a ces grands problémes d’éducation, éiggesur cet objet si difficile et si important
leurs idées qui sont sans doute encore en biepalets incertaines ou confuses » (76). Cette
proposition a aussi pour but de redonner placerfdht dans le processus. Car si «I'école
n‘appartient pas aux pédagogues [...], on peut direlle appartient aux enfants ; mais
comme ceux-ci ne peuvent exprimer leur droit, clasnation, la vraie nation, celle qui
travaille et qui pense, qui intervient pour donfeeme et vie au droit de I'enfant » (77).

Malgré son internationalisme affirmé, Jaures er#i'école et aux instituteurs la
mission de développer chez les enfants l'espritigiifjue. Ainsi, dans son article de



Dépécheintitulé « Aux instituteurs et institutricesen 1888, Jaurés qui n'est certes pas
encore socialiste, écrit : « Vous tenez entre vamnslintelligence et 'ame des enfants ;
vous étes responsables de la patrie » (78). Cdooepiatriotique de I'éducation qu'il
réaffirmera encore en 1909, une fois le rapprocimeraeec les syndicalistes engagé. Il écrit
alors que les vertus éducatives de I'école ont patide contribuer « de fagon substantielle et
sincéere au bien de la patrie et de 'humanité 3. (F9’agit la, a notre sens, d’'une divergence
fondamentale entre Jaures et les SR, un pointptarauradicale qui renvoie sans doute a des
conceptions différentes de l'internationalisme pour les ouvriers n’a pas de patrie. Il est ici,
probablement éloigné du point de vue syndicalistéertaire, plus dans l'autorité que dans
la liberté.

Soulignons enfin, dans le cadre de cette réflegsionJaures et I'éducation, une prise de
position qui facilita sans doute les rapprochementse lui et les SR évoqués plus haut. Il fut
trés tot, comme le note Gilles Candar, dans sote texroductif & I'anthologie, un partisan
d’'un syndicalisme enseignant au sein d'une CGTwiéere » et longtemps interdit par les
gouvernements tant radicaux-socialistes que deéedien ce sens, dans les années 1905-1907,
il soutint I'un des premiers syndicalistes enseiysaMarius Negre, lors de sa révocation de
I'Education nationale.

Conclusion

Avant de conclure, rappelons que Condorcet et MPrudconsidéraient que
« l'instruction de 'homme doit étre [...] tellenterongue et combinée qu’elle dure a peu pres
toute la vie [...]. Le progrés dans linstruction][est de toutes les conditions et de tous les
ages » (80). Jaurés ne dit pas autre chose etelaniks’inscrit dans la grande tradition
éducationniste du socialisme. Pour lui, comme pegrprédécesseurs, I'ceuvre « d’éducation
[...], pour les citoyens d’'une République, pour températeurs futurs d’une démocratie
sociale, ne doit prendre fin qu'avec la vie » (82ans la suite logique de ce propos, nous
nous attendions a trouver sous la plume de Jawesahsidérations plus précises et plus
contextualisées sur I'éducation des adultes. Miasfactg Jaurés n’a rien écrit, semble-t-il,
de significatif sur ce théme. Dans I'anthologieysm’avons noté que de trés rares allusions a
cette question. Rien sur les Universités populanes sur les conférences organisées par la
Ligue de I'enseignement en direction des adult@%. (Bsuggére juste et au conditionnel que
« les instituteurs et institutrices pourraient éerde former dans chaque commune des cercles
d’études, des sociétés d’éducation populaire [Cds sociétés auraient un triple objet:
perfectionnement physique, intellectuel et moral lalenation » (83). Pourtant, selon les
auteurs de la postface, Jaures connait 'immerfeet @ngagé par le prolétariat combattant
pour s’auto-éduquer (84): « En multipliant les toes de réflexion et de délibération,
('organisation ouvriére) prépare ainsi la transfation sociale qui sera d’autant plus décisive
gu’en chaque parcelle de la classe ouvriere vintarnoe pensée libre et une volonté » (85). Il
et été pourtant passionnant de connaitre le mientvue de Jaurés sur ces différentes
expeériences.

Si le rapprochement entre Jaures et le syndicali@welutionnaire date de 1905, les
convergences sur la question de I'éducation erdtees et les libertaires ne semblent pas
relever de la tactique politique mais d’'une setigffypédagogique entre autorité et liberté. De
fait, si le député du Tarn surestime aux yeux desthires le réle émancipateur de I'Etat et
de ses hussards, les instituteurs, les finalitéd gtiribue a I'éducation et les pratiques
d’éducation qu'il conseille I'inscrivent dans unucant pédagogique ou I'enfant jouit d’une
certaine liberté pour se construire comme sujet ldwvec des éducateurs libérés. Seule la
fonction patriotique de I'école apparait comme gésure nette entre Jaures et les tenants de
la pédagogie libertaire. Dans I'ensemble, lui std@publicains socialistes, mais on pourrait
ajouter les anarchistes et les SR aussi, se reitmntaoujours dans « I'amour passionné de



'enseignement de raison donné par les institutélerenus libres a un peuple libre, pour
préparer par la justice, la garantie supréme dibdgié de tous » (86). Pour lui, comme pour
eux, « les enfants ont une curiosité illimitéeyais pouvez tout doucement les mener au bout
du monde » (87), a condition « d’inciter les espétagir pour eux-mémes et par eux-mémes
et non a les maintenir en tutelle » (88).
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