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Introduction

Ce travail s’inscrit dans le cadre de mes rectesrcbur les différentes sources de la
pédagogie libertaire et syndicaliste. Il est uniéesa mes travaux antérieurs tant sur Charles
Fourier que, plus récemment, sur son disciple Yi€onsidérant. Ce programme de 1849
releve, comme ses auteurs l'affrment a plusiewaprises, d'une recherche et d'une
anticipation de ce que pourrait étre une pédageagaliste, sachant que, dans les années qui
suivent la révolution de 1848 et la publicationManifeste du Parti communistie Marx, le
socialisme s’entend dans une acception large atrenmeu ou mal définie. L’anarchisme
positif théorisé par Proudhon de fact® se constituera en tant que corps de doctringlgse
tard apres la scission de la Premiere Internatoealle congres de Saint-Imier de 1872.
Congres qui donnera lieu a la constitution de ¢itnationale antiautoritaire, acte de naissance
de l'anarchisme social qui tend a se distinguersdcialisme et, plus particulierement, du
socialisme autoritaire. La plupart des historieogsidérent, en effet, que cette manifestation
fut en Suisse romande I'acte de naissance de cardou

Ma relecture critique de crogramme d’enseignement de l'association fratdeneles
instituteurs et institutrices et professeurs sastakvise a faire émerger de ce texte fondateur
les éléements qui ultérieurement viendront alimelgeatiscours et les pratiques pédagogiques
des libertaires, mais aussi ceux dont les libexsaferont la critique car portant des ferments
d’autorité incompatibles avec une pédagogie dibé&tE.

Le contexte et les signataires dBrogramme d’enseignement
Le contexte

Le Programmefait suite a la révolution de 1848 et aux espdegransformations sociales de
cette derniere. C’est dans ce contexte révolutioargu’il est rédigé. Dans I'avertissement
qui le précede, signé au titre de la commissiomiée provisoire par Lefrancais, Roland et
Pérot, il est écrit que quelques instituteurs et institutrices, fortdele dévouement bien plus
gue de leur science, ont pensé qu’il était tempsedmettre a I'ceuvre, et ils se sont associés
dans cette intention. Leur programme est simpjeeat se résumer en quelques mots : donner
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a tous indistinctement une égale instruction entanetde c6té cette division des écoles de
I'Université en écoles primaires et écoles secardaidivision fatale qui perpétue les
distinctions de castes que la République doit fdisparaitre ; donner a tous une éducation
morale qui soit le développement des trois terndiserté, Egalité, Fraternité. Voila le but »
De plus, les auteurs dBrogramme d’enseignemeiatssocient étroitement et de maniére
complémentaire révolution industrielle et éducatiee qui apparaitra comme une constante
générale des éducateurs socialistes qui ne déciymdes production et éducation dans le
cadre d'une pédagogie dite intégrale. Ainsi, pouk,e«a cOté de cette réforme, tout
industrielle [que nécessite la Révolution sociallegn est une autre non moins importante,
c’est la réforme morale. Celle-ci ne peut s’accantple par I'éducation, qui seule préservera
les générations nouvelles de I'égoisme dont la mobie nous a plus ou moins gangréné le
ceeur a tous, afin de nous gouverner avec plus agig?. Il s’agit donc d’'un programme
socialiste d’éducation en prise directe avec levement ouvrier naissant comme le rappelle,
dans sa préface aux Mémoires de Lefrancais, JanyCet L’association fraternelle des
instituteurs et institutrices et professeurs sastak [...] était membre de Union des
associations ouvrieresrassemblement de travailleurs — que l'on n'appgdas encore
syndicats — qui avait pu s’organiser a Paris notanima la faveur du court libéralisme des
débuts de la fIRépublique. Victime de la répression qui frappgdnlon, 'association des
instituteurs socialistes ne connut qu’'une brévevia&tde quelques mois suffisante pour
élaborer et publier sous forme de brochure Rmegramme d’enseignemermmbitieux,
puisqu’il embrasse I'ensemble de I'éducation defbet et de I'adolescent, de la créche a
'enseignement supériéu» Ce programme fut donc largement soutenu parul@sns
ouvrieres qui permirent d'ailleurs de le publien &ffet, c’est, rappelle Gustave Lefrancais,
« grace a la presse socialiste qui nous préte @oecoars [que] nous avons lancé notre appel
aux instituteurs et institutrices. [Et que] nouguellons bon nombre d’adhésions [a
'association]. Tout d’abord celles de toutes Isso&iations ouvrieres de Paris qui, de plus,
ont, au moyen de leurs souscriptions, couvertris tle notre programme d’éducatidn »

C’est un nommeé Pérot qui, selon Nathalie BrémangyitI'initiative du Programmeen
lancant un appel dans le journal proudhonierPeuplesn février 1849 mais [ce fut] Pauline
Roland qui invita le groupe a réfléchir a un prognae d’éducation® Pour réfléchir au
Programme, les rédacteurs et signataires « s’entourérenttedf@ctuels partisans des
différentes écoles, fouriéristes, lerouxistes, ghmnien& Réflexions qui aboutissent a un
texte consensuel qui reflete — aussi par ses abaiiens — les sensibilités de I'époque en
matiére d’éducation méme si, comme le souligne d@tBrémand, I'influence fouriériste de
Jeanne Deroin semble y dominer, nous y revienddnslemeurant, les signataires en toute
humilité, conscients des limites de ldnogramme instituent « une commission permanente
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[...] dans le but de rechercher sans cesse les aat@ins que doit subir le plan que nous
avons esquissé€.x»Il n'y a donc pas chez eux une volonté de créermodeéle absolu
d’éducation, mais de faire émerger collectivemees gistes et des pratiques éducatives
permettant d’instaurer la République sociale. Cé mjgmpéche pas les auteurs d'étre
conscients du caractére novateur du texte. A sopost Lefrancais écrit : « Nous venons de
publier notre programme d’éducation. C’'est peuwt-éiren, depuis Condorcet, le premier
congu en vue de développer harmoniquement toutdadaltés individuellés»

Les auteurs

Les auteurs de ceProgramme, que jappellerai aussi quelquefois par commodité
« manifeste »mais aussi par analogie avec celui de Marx, fueeneur temps des militants
actifs et connus pour la plupart. Avant de présdetepropositions éducatives contenues dans
le manifestegpédagogique, il me parait important de rappeleviernent le parcours militant
de trois signataires, une femme et deux hommes.

Pauline Roland, tout d’abord, saint-simonienne,tamte de I'émancipation féminine. Elle
rédigea «dans un esprit saint-simonien et progre$sdans les années 1835, plusieurs
ouvrages pédagogiques dont uistoire de France abrégée pour l'enseignement disc
sexes, depuis les temps les plus reculés jusqeajowrs Soulignons que cette volonté
d’éduquer les deux sexes se retrouvera énoncéssigynls reprises dans le manifeste de 1849.
Suite a son engagement militant, elle fut « empnge pendant six mois avec Jeanne Deroin,
du 2 janvier au 2 juillet 1851, pour l'affaire d&rion des associations ouvriéres, [puis]
Pauline Roland reprit la lutte pour la Républigae@ntre Louis Napoléon Bonaparte dans
I'été 1851. Solidaire des combattants de décengames avoir elle-méme participé aux
combats, elle fut arrétée le 6 février 1852 ». D&moen Algérie, elle mourut a Lyon la méme
année sur le chemin du retour aprés avoir été égaéille assura un temps la direction de
I'école de la communauté de Boussac inspirée marePieroux’.

Pérot, lui, était un instituteur socialiste et, eoennous I'avons vu, I'un des initiateurs du
projet qui fit paraitre « le 6 février 1849, [...]JmdalLe Peuplede Proudhon, un communiqué
convoquant, chez lui, 21, rue Bréda, a Paris, eeféares instituteurs'®» Gustave Lefrancais,
muni de son « brevet de capacité » lui donnantdé d’enseigner, se rendit a cette invitation.
« |l s'agissait de constituer une associationeemtstituteurs et professeurs “libres” pour
réagir contre la décroissance menacante du tauxélebutions scolaires et aussi contre
I'envahissement des institutions dirigées par teparations religieuses. » Son engagement
d’éducateur socialiste value a Pérot d’étre lusaimjuiété en 1850 et « les cours du soir que
Pérot avait organisés pour les adultes a son dienjici] furent fermés ». Pérot et Lefrancais
furent convoqués devant un conseil de disciplinggow s'y entendre condamner a
l'interdiction a vie d'exercer leur profession sfituteur [...]. Les deux accusés étaient

7. Lefrancais G.gp. cit.,p. 488.
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prévenus d'inconduite et d'immoralité notoire, legpmogramme d'éducation socialiste
constituant un outrage a la morale, a la religiola famille... et a la propriété ».

Lefrancois Gustave, dit Lefrancais, est de loiplles connu des trois signataires tant du fait
de la durée de vie militante que de son implicationstante dans les événements sociaux et
révolutionnaires qui éclairérent la seconde maitiéXIX® siécle. Engagé durant la révolution
de 1848, membre de l'Internationale et de la « m#ée durant la Commune, il est mort le
16 mai 1901. « Arrivé a Paris vers l'age de dix, aBestave Lefrancais entra a I'Ecole
normale d'instituteurs de Versailles en 1842 [...¢etsortit en 1844 » « En raison de ses
opinions, Lefrancais ne put trouver de place ftiesde I'Ecole normale », mais il travailla
guelque temps comme « pion » dans des institutémhgatives jusqu’en 1846. Il adhéra
l'année suivante a l'association des institutetisséitutrices socialistes et participa, malgré
des réserves sur lesquelles nous reviendronsrélétion du manifeste aux instituteurs, ce
qui lui valut une interdiction d’exercer. Exilé Zomdres aprés le coup d’Etat de Louis
Napoléon Bonaparte en 1852, ou il rencontra JoEepacque, il revint a Paris en 1853. En
1871, il fut élu a la Commune le 26 mars et enldupremier président, puis il siégea a la
commission exécutive et a la commission du traetade I'échange. Il appartint a la minorité
antiautoritaire durant la Commune de Paris. « thioattit, les derniers jours, aux barricades
de la Bastille et de I'Arsenal, puis réussit a.fue 3 conseil de guerre le condamna par
contumace, le 30 ao(t 1872, a la peine de moréfsahcais, arrivé a Genéve le 3 juillet 1871,
«opta pour cette Fédération “antiautoritaire” §igsienne] et adhéra a la Section de
propagande et d'action révolutionnaire socialiste Genéve, composée en majorité de
socialistes frangais [...]. De retour & Paris apt@sidistie, il participa [...] & de nombreux
meetings [ou il dénonca] “la duperie du suffrageversel” ». Peu avant sa mort, il déclarait :
« Je meurs en professant le plus profond mépris fmus les partis politiques, fussent-ils
socialistes, n'ayant jamais considéré ces pargscqunme des groupements de simples niais
dirigés par d'éhontés ambitieux sans scrupulegmogne. » Il est enterré au Pere-Lachaise
et « Eugene Pottier lui dédia sbrernationale». Sans jamais se déclarer de I'anarchisme, il
sympathisa avec Kropotkine et Elisée Reclus etidérst comme les anarchistes que la
révolution « ne [pouvait] étre autre chose queé¢ssante revendication pour l'individu de son
autonomie, c'est-a-dire du gouvernement absolu ede facultés ». Pour lui aussi, deux
suppressions sont indispensables pour réalisee caitonomie: « La suppression du
gouvernement — du pouvoir — dans l'ordre politigueelle du salariat, dans l'ordre
economique. Or cette double suppression ne pexdostelir que par le triomphe de l'idée
communaliste, en qui s'est comme incarnée la révalgociale — la seule Iégitime —, la seule
gui nous intéresse. »

Méme s'il se démarque quelquefois des anarchistes, partage la plupart des valeurs et des
principes ; le contenu de ses Mémoires qui couMeepériode 1848-1871, rédigés en 1886,
en témoigne.

Notons a propos du contenu Btogrammegue Gustave Lefrancgais le signa malgré quelques
divergences avec d’autres coauteurs. Dans ses Mggnointitulés Souvenirs d’un
révolutionnaire il écrit a propos des déclarations déistes quetiexat le Programmedont il

12. Toutes les citations sont issues de la natiseimée ici, de Gustave Lefrancais du DBMOF-.



partage, par ailleurs, la plupart des propositjpésdagogiques : « Seulement cette déclaration
de croyance en Dieu m’est désagréable, malgréamactére peu dogmatique et encore moins
cultuel. J'aurais préféré qu'on s’abstint, n'étaatint en état d’appuyer scientifiquement
I'affirmative ou la négative a cet ég&td> Rappelons que, dans les années 1848, une trés
large frange du socialisme ne s’était pas encdiagtdéle I'illusion religieuse, le manifeste en
est une illustrationMalgré ce désaccord, Lefrancais déclare : « Je @ale donc a rester
dans l'association, malgré son déisme. On consggédement dans les procés-verbaux
I'opposition que j'ai faite contre le caractereigadux de la déclaration de principes Il vrai
gue, nous le verrons, par certains aspects ce riex@e une forme de religiosité nouvelle dont
la République et le socialisme indissociables futanréalisation concréte. Religiosité qui
parfois donne a ce texte des élans mystiques suprejui purent, on le comprend, agacer
Lefrancais. Néanmoins, I'enjeu éducatif et son gngbur les membres du groupe lui firent
accepter le consensus d’autant qué&grammene se référe a aucun dogmatisme religieux
précis, mais plus a une idée générale relevanedarme de déisme cher aux fouriéristes. Du
reste, dans le texte derogramme il est affirmé par ses auteurs que « ne pouvdaptar
comme culte socialiste aucun des cultes d’aujourddxistants nous nous abstiendrons,
laissant aux familles croyantes le soin de cetignseent 3.

Le Programme: origine et principes
Une influence fouriériste

A la lecture du manifestse dégage trés nettement une influence fouri&tisens doute
portée par Jeanne Deroin, mais aussi peut-étrieepdectures et les connaissances des autres
signataires. La terminologie autant que les interstien témoignent. Ainsi y retrouve-t-on
I'idée chere a Fourier d’'universalisme tant dedamisation sociale a venir que des individus
a encore réaliser et a construire dans tous paiestiels. « Il faut que I'éducation, affirme le
manifeste, soit dirigée de fagcon a développer ddraun une certaine universalité, qui
constitue I'étre humain, en méme temps qu’a retalre les individus propres a exercer d’'une
facon particuliéere une ou plusieurs professionsstajties ou scientifiqués» Mais
universalisme aussi des activités dans le cadneedp¢dagogie intégrale, idée reprise aussi
bien par P. J. Proudhon que par K. Marx dansNmnifeste du Parti communisigui
préconise une « combinaison de I'’éducation avgrdduction matérielle’$y développée par

13. Lefrancais G Souvenirs d'un révolutionnairep. cit.,p. 97.

14.1bid., p. 98.

15. Lefrancais Ggop. cit.,en annexé&rogramme d’enseignement de I'association fratherdes instituteurs et
institutrices et professeurs socialistes 482.

16. Méme si par ailleurs et plus ponctuellement peut trouver dans Rrogrammed’autres traces d’influences
comme celle de Cabet qui donnait en matiére d’&eurcain grand réle a la famille : « L'éducation ddonc
étre donnée simultanément dans la famille et demgdoles publiques ; en vue de l'individu, dealaifle et de
la société »ibid., p. 469.

17.1bid., p. 469.

18.1bid., p. 47.



Victor Considérarit dans sa héorie de I'éducation naturelle et attrayante, idédaux meres
publiée a Paris en 184 plus tard dans un cadre industriel par GeorgesfSet la plupart
des pédagogues libertaires.

Influence fouriériste transparente car le choix l@etivité est avant tout une affaire
d’attraction et d’'option passionnelle et I'éducatidoit rendre les individus a méme «de
remplir la vocation a laquelle chacun d'eux ested@’. Ou encore par I'affirmation que
I'éducation doit « faire atteindre harmoniquementhacun [...], dans le sein de la grande
société, le plus haut développement auquel il pusssver, tant sous I'aspect physique que
sous l'aspect moral et intellectuét.» Influence fouriériste réaffirmée par Lefrancdims ses
Mémoires ou il utilise, bien des années apréscore, le terme harmoniquement et ou il
rappelle en effet que ce premid?rogramme fut «concu en vue de développer
harmoniquement toutes les facultés individuelleen&nt I'enfant dés sa naissance, il le
conduit jusqu’a I'age révolu de dix-huit ans, cgeé&ous paraissant I'époque ou le jeune
homme, préparé par une instruction générale soffisaet mis en état de participer a la
production collective, n’a plus dés lors qu’a coo#@r son développement au moyen de la
profession gqu'il a librement choisie et des étutt@aplémentaires qu’elle exigé'»

Principe d’égalité

Le Programme d’enseignemeidsu de la révolution de 1848 dénonce les modalité
antérieures d’éducation et vise a sa transformatdicale car, pour ses rédacteurs, comme
ultérieurement pour de nombreux mouvements réwiotires, une société régénérée se doit
d’avoir une éducation a la hauteur de son projain& civilisation nouvelle demande,
impose, pour les générations qui doivent a la éaistribuer a son développement et étre
régies par elle, tout un systéme d’éducation epadpvec cette civilisatiéh » Finalité de
I'éducation qui vise a rendre « a la société umime, un travailleur, un citoyen largement
instruit de ses devoirs, propre a les remplir dansplus haute et plus saine expressién »

A contrarig pour les auteurs, I'éducation « actuelle » repitokh division de la société de
classes et atrophie chez tous la possibilité de démeloppement et d'un plein
épanouissement. Entre neuf et douze ans, « damgaiisation actuelle de I'enseignement
public, est I'époque a laquelle [...] les differencescastes se tranchent d’'une fagon absolue.
A 'enfant pauvre, qui va bientot quitter I'écoleyr étre livré corps et ame a la vie d’atelier,
la continuation de Il'instruction primaire [...] towjcs applicable [...] aux travaux manuels,
auxquels la société semble I'avoir condamné absatimcomme s’il importait au bien de

19. Voir Lenoir H., « Victor Considérant, un utagi®t un éducationniste bien oubliémwPrécis d’éducation
libertaire, Editions du Monde libertaire, Paris, 2011, pp12B.

20. Voir Lenoir H., « Sorel et I'éducation », Mouvement ouvrier et formatipBrucy G., Laot F., Lescure
(de) E., (dir.), actes du colloque « Syndicalismeoemation », Gehfa-Université de Picardie, L'Hattan,
Paris, 2009, pp. 29-45.

21. Lefrancais Ggp. cit.,en annexd&rogramme d’enseignemempt 468.

22.1bid., p. 469.

23. Lefrancais termina de rédiger Smiveniren 1887.

24. Lefrancais G Souvenirs.,.op. cit.,p. 100.
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26.1bid., p. 485.



tous que 'homme dispar(t completement sous l'auvrPour le fils du riche, la vie de
college, autre absorption fatale, dans laquelletdlligence va étre seule développée aux
dépens du corps et souvent aussi du c@uk’é¢ducation fondée « sur ldbéralismeet non

sur I'égalité socialeperpétue par son enseignement méme la divisida deciété en deux
classes, Iprolétariat et labourgeoisie aux enfants du pauvréinstruction primaire; & ceux

de la bourgeoisie, ihistruction secondaire®. Constat qui conduit les auteurs a défendre en
matiere d’éducation le principe d’égalité et a reliquer que « le développement normal de
'enfant est la loi supréme, le développement ndrman de quelques-uns, mais de chacun et
de tous ¥ et «l'enseignement socialiste, au contraire, asabt sur I'Egalité, guidera
I'éducation de ’lhomme suivant ses aptitudes, sang compte de la condition dans laquelle
sa famille sera placéé’»Egalité devant conduire de plus a la dignité @wail dans une
société harmonieuse ou «il ne peut y avoir dexfessions libéralesd’'un c6té, et des
professions servilesle I'autre #-

Principe d’égalité en matiére d’éducation qui déleotargement du cadre éducatif. Nos
auteurs a la suite de Fourier se déclarent potiigalité parfaite de 'homme et de la femme,
[...], 'Egalité parfaite de tous les étres humaingre@ eux ¥, ce qui a pour conséquence « de
faire participer aux bienfaits d’'une éducation tdmaine tous les enfants et tous les adultes,
hommes et femmes, qui pourront profiter de cetigcétibn »°. Posture pour I'époque trés
radicale et souvent contestée d’ailleurs. Educagionr tous et toutes dans le cadre d’'une
coéducation, en d’autres termes d'une mixité qumgdtra de réaliser I'égalité entre les
hommes et les femmes. « Contre cette inégalit€mpdée des deux sexes, nous voulons que
leur éducation soit semblable [... afin] que la femmessi bien que 'homme, soit élevée
comme un étre libre, raisonnable, s’appartenami-tnéme, indépendant par son travail, son
amour, par sa penseée, par son caractere, et nomeam appendice de 'homme, a jamais
condamnée a une fatale dépend&neeEt d’ajouter, trés en avance sur son temphllous
voulons que I'éducation ouvre librementoaitescomme &ousles carriéres de l'industrie, de
I'art et de la science »

Mais, au-dela, ce principe dégalité poussé a saimeé conduit les signataires a des
déclarations anarchisantes remettant en questia l&s principes et toutes les formes de
domination. Nous croyons, écrivent-ils, qu’« il deit plus y avoir ni riches, ni pauvres, ni
privilégiés, ni déshérités, ni supérieurs, ni irdars, ni enfin d’autre hiérarchie que celle qui
est nécessaire pour le jeu des diverses fonctinesnqus connaissons comme toutes égales
entre elles %.
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Gestion de I'éducation et réciprocité

Dans leProgramme d’enseignememhéme si la famille, sans étre rejetée, n’a pasolm
considérable, elle se doit d’exercer sur tout lecessus et sur le fonctionnement de
I'éducation son droit a I'évaluation afin non pasilement de contréler, mais surtout de faire
évoluer les pratiques de I'éducation socialistesd@ncadre de ce qui peut ressembler a un
conseil d’école. Ainsi, des parents élus doiventésmir plusieurs fois par an afin d’observer
et d'évaluer l'activité éducative et, «une foisr pgemaine, le conseil de famille de
I'association reléve les observations consignées flan] livre, afin de les faire tourner au
bénéfice de I'éducation socialist&€.>Par ailleurs, si I'éducation est un droit pourgpfondé
sur I'égalité dans le cadre d'une République secil@ principe de réciprocité est a I'ceuvre.
Ainsi, a partir d’'un certain stade de maturité Rglae nouveau degré de I'éducation publique,
'enfant commence donnera la société, en méme tant quétoitd’elle ; il peut entrer a titre
d’aide dans quelques fonctions industrielles, ettipdierement dansl’Agriculture et
I'Horticulture [... ou bien] il remplit dans l'intérieur des écoles conjointement avec les
maitres les soins aujourd’hui affectés a la dorogsts®, Principe de responsabilité et
d’autogestion des espaces et de certaines tached'aquretrouve aujourd’hui au Lycée
autogére de Paris (LAP).

Quant au role des éducateurs, il est essentiel ldangse en ceuvre de ce mouvement de
transformation du systeme éducatif d’ancien régi@iest dans ce domaine que le texte du
manifeste est sans doute le plus critiquable datpdbé vue des pédagogues libertaires. Le
texte duProgrammeprend, en effet, a cette occasion des tonalitésigugs et attribue aux
instituteurs une mission quasi divine proche dmlde-puissance, méme si au fond, bien que
religieux, le texte rejette tout dogmatisme, auipibun déisme indéfini. Pour les signataires
«de ce dogme régénérateur (Liberté, Egalité, Fridd® découleront nécessairement une
religion, une civilisation nouvelle, et il est dewbir de tous les instituteurs de rechercher
guels sont les principes de I'éducation qui daié &@onnée a I'étre humain dans la nouvelle
carriere qui s'ouvre devant luf®» Et les auteurs du manifeste d'ajouter sans @aihine
dérive totalitaire : « Nous avons pensé enfin qu@ulr était arrivé ou I'enseignement allait
étre un véritable sacerdoce, et que l'institutelayant le prétre du nouveau monde, serait
chargé de remplacer le prétre catholique, impuissalhqu’il est aujourd’hui, & conduire les
hommes dans la voix de la vérité [... et nonobstdigflablir une solidarité intime entre tous
ceux qui voudront se joindre a elle ['associatides instituteurs socialistes] pour faire
triompher la Justice et 'Egalifé » Dimension messianique de I'éducation et destiiuteur
gu’on retrouvera sous une forme laicisée quelgaesrthies plus tard.

37.1bid., p. 476.

38.1bid., p. 477. ltaliques dans le texte.
39.1bid., pp. 467-468.

40.1bid., p. 464.



Conscients du pouvoir limité d’influence et d’actidu socialisme naissant, les signataires du
Programme pas encore victimes de la répression des suitgsinl 1848 qui les menacse
sont, malgré moult difficultés, avec le soutien tegons ouvriéres, décidés a faire connaitre
leurs intentions en matiére d’éducation. Ce q@ipriment ainsi en toute conscience : « Bien
gu’aujourd’hui il ne soit peut-étre pas encore flalesau socialisme, pauvre, déshérité, livré a
ses seules ressources, d’établir des écoles ddasudegrés ; qu’il ne soit méme pas sans
difficultés d’ouvrir immeédiatement des écoles d’lielsl et des écoles primaires, combinées
avec I'éducation professionnelle, ainsi que noussnproposons de le faire, nous croyons
cependant devoir donner, dans tous ses détaits ®ireentier, le plan complet de I'éducation
républicaine démocratique et socialistelle que nous I'entenddtis» C’est ce plan que je
vais analyser maintenant.

Le Programmed’enseignement

CeProgrammediffusé en 1849 s’affirme avant tout comme celingdituteurs, d’institutrices

et de professeurs « socialistes », pensé en vuge dRépublique sociale ; il s’agit donc,
comme le proposait déja Manifeste du Parti communistie 1848, d’arracher « I'éducation a
l'influence de la classe dominant& »Mais il est aussi une préfiguration, une ébauche
d’organisation syndicaliste, comme son adhésiorUaidn des associations ouvriéres le
confirme et comme les termesl'‘@association fraternelle le laissent transparaitre ainsi que
la vocation de I'association a s’élargir en reantiiautres membres.

L’organisation de I'éducation

Comme le fit Fourier en son temps et comme le @G@asidérant, dans I'organisation scolaire
du Programmeles apprenants sont répartis par classes d’agelesguelles un programme
spécifique et quelquefois assez détaillé est défmiscolarisation « prend I'enfant a I'heure
de la naissance™et le suit jusqu’a I'age de dix-huit ans, « daéd’dmancipation légale et de
la majorité véritable dans une société normalelle & divise en six périodes « de trois
années chacune, depuisci@chejusqu’auxécoles professionnelleaclusivement ¥. Je ne
reprendrai ici que quelques éléments devant étneoa sens soulignés, pour le reste, il
convient de se reporter au texte intégraPdogramme

Il apparait que pour les auteurs Biogramme d’enseignemebéaucoup de choses se jouent
avant trois ans et que, «le but de I'éducatiomtéde former des hommes [et lorsque nous
disons hommes, nous entendons I'étre humain satisiadion de sexe] [...], des citoyens
libres, égaux et freres®»il est donc essentiel, dés le plus jeune agepparer les enfants.
« Ce premier degré de I'éducation [doit] s’attachedévelopper des le berceau chez les

41.1bid., p. 471. Italiques dans le texte.

42. Marx K.,op. cit.,p. 42.

43. Lefrancais Ggp. cit.,en annex&rogramme d’enseignemenpt 472.
44.1bid., p. 470.

45.1bid., p. 472.



enfants le sentiment de léberté de I'Egalité et de laFraternité »*. Mais dans I'éducation &
la créche plusieurs sensibilités « socialistesangparaissent, en lien avec la diversité
« idéologique » des signataires, car elle « peusdih se résumer en trois mots : Hygiéne,
Morale et Instruction. Autre registre linguistique qui masque peut-&me contradiction,
voire un désaccord, sur le contenu de ce prenmigpgel’éducation.

Au sortir de cette premiere phase, I'enfant destraisix ans est pris en charge a l'asile, ce que
nous appelons aujourd’hui I'école maternelle. Duregtte période, il convient de ne pas
forcer la nature et de respecter les rythmes riatacanme ils étaient définis dans le systeme
de connaissances des années 1840. « Dans leanigu’embrasse la deuxieme période,
'imagination des enfants, les parties sentimestdkeleur esprit sont seules développées avec
le corps ; l'intelligence proprement dite nait anee il y aurait de grands dangers a trop hater
son éclosioff. » Mais, s'il s’agit de ne pas développer tropcpoement l'intelligence, il
convient d’ouvrir les esprits car a l'asile « I'eignement oral d’une ou plusieurs langues se
continue ¥, une premiére approche de la lecture et du cakdidit. Mais surtout on prendra
soin de préparer le futur citoyen-producteur adan« a ces lecons quelques notions tres
elémentaires dHistoire naturelle,d’Agriculture ou dHorticulture, et dindustrie on aura
embrasseé tout le cercle de la science a laqueliegpe atteindre des enfants au-dessous de six
ans »°. Programme de facto trés fouriériste. De six & aes, la gymnastique et I'éducation
corporelle sont trés développées, méme si « liesn [des savoirs fondamentaux]
proprement dite commence a tenir une grande plane Béducation de I'enfanf» Quant

au développement du corps, il ne se réalise pasileru artificiel, mais toujours en lien avec
une activité sociale et productive en vue de la m@malité portée par une pédagogie du
travail. Donc, « on devra, toujours a I'avantagdeds développement physique, les employer
a toutes sortes de travaux gymnastiques ou indlssfsic|, tels quele travail des champs
'exercice du matelotou aux travaux dd’industrie, du batiment»* selon leur lieu
d’habitation. Dans la période suivante, de neub@dzé ans, I'accent est mis sur I'acquisition
du raisonnement et sur I'apprentissage de la measiggsentielle dans I'esprit fouriériste, du
dessin, de la grammaire, de la chimie... De douzquiaze ans, « I'éducation ne néglige
aucune connaissance [...] soit dans l'industrie, gaits |'art, soit dans la science [...]. Pour
tous et toutes, dans cette cinquiéme période, d@d@ilhn continuera donc d’étre physique,
morale et intellectuelle®®: Elle vise a parfaire I'individu complet et égbilé comme le projet
éducatif du manifeste le prévofette période est de fait, méme si les savoirgrgéx ne
sont pas absents, celle de l'apprentissage duiltravdinitiation a plusieurs métiers en
fonction des affinités et des passions individiselke Pour tous et pour toutes, cette période
doit mener sGrement & I'étude professionnelle aunde plusieurs métiers appartenant aux
fonctions de l'ordre industriel, dont I'agriculturest une branche considérable » et si,
« pendant les trois années ou nos enfants comnwenckaspprentissage, nous les ferons

46.1bid., pp. 472-473.

47.1bid., p. 472.

48.1bid., p. 475.

49.1bid., p. 475.
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51.1bid., p. 477.
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passer par divers ateliers [...], nous ne voulonsaeoun cas essayer de vaincre des
répugnances légitimes*»

La derniére période, de quinze a dix-huit ans, Nalitoutissement du processus éducatif tant
du point de vue industriel qu’intellectuel ; il giaalors de s’y déterminer et de faire en sorte
que «l'enfant, la famille et la société réunis isigsent la fonction qu’il remplira dans la
vie »°. Du point de vue professionnel, cette phase fjnale activités professionnelle et
intellectuelle sont associées, « correspond augedgns I'ancien compagnonnage, devait se
passer pour I'apprenti qui allait devenir compagnoin bref, « a faire de lui un excellent
ouvrier [...], a ce qu'il possede a fond la pratigida science du travail ou il sera appelé a
s’exercer ¥. Mais elle est aussi le moment de la finalisatitas capacités citoyennes par
'apprentissage de la philosophie, de I'économee |al politique... afin que tout un chacun
puisse devenir un acteur social, voire un militdihtonvient donc de développer aussi ses
capacités d’expression écrite et orale non pas fariquer des écrivains, mais parce que
« nous pensons aussi, déclarent les rédacteuRrairamme que tout homme ayant recu
une bonne éducation doit savoir exprimer ses idégge maniere €légante, claire et facile [et
gue] tous peuvent étre appelés a remplir une defaregions qui exigent que I'on parle
devant un public nombreux’»

Ambitieux et complet programme d’éducation qui vieeit au long de I'enfance et de
'adolescence a préparer des individus capablesodstruire une société nouvelle. Reste a
savoir quelle pédagogie sera mobilisée pour seevitessein. Une pédagogie visant a former
un homme nouveau uniforme programmeé dans ses [®EOEseses comportements, ou un
homme libre de raisonner et de décider par lui-m@r&m d'autres termes, s'agit-il de créer
une école de la liberté ou, pour reprendre lesgeapAlbert Thierry en 1913, s’agit-il de
construire une école blanquiste, celle du sociaiantoritaire « ou le dévouement des maitres
[...] compose non pas une méthode pour enseigneé@liers la liberté, mais une ruse pour
les asservir$ ?

Une pédagogie socialiste

Critiques et propositions

Les auteurs d®Programme aprés Fourier et beaucoup d’autr@gspcédent a une critique du
systeme éducatif d’ancien régime. D’abord en déaonda place des dogmes dans
I'éducation. Pour eux, « aucun enseignement religgogmatique ne saurait faire partie de
notre éducation publique, sous peine, pour cetigcattbn, de tomber dans I'esprit de
secte ¥. lIs postulent donc que, si « la base de I'édooatnorale qui se donne aujourd’hui a
l'asile, c’est lecatéchismerésumé des dogmes protestant, catholique, ou ns2aggite, dont
les communions diverses ont des écoles materrsgiasales [...], le Socialisme, religion de
'avenir, mais religion qui se cherche, n'ayant caug’hui d’autre dogme généralement

54.1bid., p. 480 et 482.

55.Ibid., p. 485.

56. Ibid., p. 485.

57.1bid., p. 487.

58. Thierry A., Réflexions sur I'éducatioi.’Amitié par le livre, Blainville-sur-Mer, sansade.
59. Lefrancais Ggp. cit.,en annexé&rogramme d’enseignemeipt485.
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reconnu que la deviseliberté, Egalité, Fraternité le Socialisme ne saurait avoir de
catéchisme ¥. Ce socialisme « religion qui se cherche » n’lepss paradoxalement porteur
en ce cas d’'un nouveau dogme ordonnancé autouiptiygtie républicain ? Ambiguité dans
le texte qui refléte, autour d’'un consensus appnatf, les diverses sensibilités des
signataires.

Ensuite, ils jugent néfaste le déséquilibre qualpitd’éducation en ne développant chez les
individus qu’une face de leur talent car, « dapageignement actuel, deux systemes sont en
présence : I'un tend a faire de chaque individu eneyclopédie, tandis que l'autre prétend
spécialiser les individus’®» Au contraire, pour eux, « il faut que I'éducatisoit dirigée de
facon a développer dans chacun une certaine ualitérsqui constitue I'étre humain, en
méme temps qu’a rendre tous les individus propreseécer d’'une fagon particuliére une ou
plusieurs professions artistiques ou scientifiqet@sAinsi, I'éducation devra toucher toutes
les dimensions et ne négliger aucun potentiel ggseaants. Elle devra « s’attacher a
développer le corps autant que le coeur et ligwefice . Elle «contiendra: le
développement du corps en général et de chacusetissen particulier, instruction comprise
sous le nom dgymnastiquedevant se résumer finalement dans une ou plsspofessions
industrielles ; l'instruction du cceur, comprenanteveloppement moral et le développement
artistique ; enfin linstruction intellectuelle, dmassant tout le domaine de la science
humaine, enseignement accessible a tous dans ik lifa leurs facultés, et qui constitue
I'éducation républicaine®: Elle visera a permettre a chacun de devenir diviolu complet,

ni hypertrophié ni atrophié. Conception modernééadque car elle tend & développer le
corps autant que I'esprit et a favoriser des chaweges d’activités au cours de la vie adulte.
« Nous pensons, écrivent-ils, que, loin de spéaalienfant, ainsi qu’on le fait maintenant,
dans une seule profession, a laquelle beaucoup gmmamnés a perpétuité [...], les
instituteurs devront, autant que possible, le fhet] pousser a se spécialiser dans une
branche du travail manuel, dans une branche daitrantistique, dans une branche du travalil
scientifique. Tout étre humain, élevé d'une facamwnmale, doit étre propre a exercer, a
guelque degré au moins, une fonction dans desuxad@ chacun de ces ordfes

Alternatives pédagogiques

Les signataires du manifeste laissent les stratépgelagogiques « socialistes » encore en
friche, libres et a construire afin de ne pas pténément pétrifier le systeme en déclarant
gu’ils ne peuvent ou ne veulent s’« occuper icildequestion de méthodé&»car «les
meéthodes devant elles-mémes, par suite du nouwstense d’enseignement, subir des
changements et des transformations qu'il est imbplessde prévoir¥. lls déclinent

60.1bid., pp. 474-475. Italiques dans le texte.
61.1bid., p. 469.

62.1bid., p. 469.

63.Ibid., p. 473.
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65.Ibid., p. 484.

66. Ibid., p. 484.
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néanmoins, malgré un pragmatisme pédagogique &ffigon consiste a penser que les
pratigues nouvelles naitront de la nouvelle sociéudelques pistes pour organiser les
apprentissages futurs. Recommandations qui toudoeits les classes d’age. Ainsi, a la
creche, « tout est au jeu ; rien ne saurait étnsidéré comme travaif% Pédagogie ludique
bien que le projet diProgrammes’inscrive aussi nettement dans une pédagogidtéati
l'inscription ultérieure de tous et toutes dangidaduction industrielle. Pédagogie du jeu qui
par ailleurs préfigure des pratiques qui n'appesait que bien plus tard comme celles
développées par Montessori. A l'asile, « 'imagioatdes enfants, les parties sentimentales
de leur esprit sont seules développées avec les ¢diiptelligence proprement dite nait a
peine #°. Entre six et neuf ans, il convient de prendre cempte les capacités de
concentration du jeune apprenant et « on ne dait hg imposer de longues legons a réciter,
mais s'attacher a lui inspirer le désir de saVairapprendre a étudier® Il s’agit d’éveiller

la conscience, de développer le golt du savoireetichner du sens a la connaissance,
favoriser le « apprendre a apprendre », prépamnne le préconisait déja Montaigne,
I'éclosion d’'une téte bien faite nécessaire a lastmction d’une téte bien pleine. C’'est aussi
une critigue des pédagogies bavardes, magistraldisges a I'époque dans les structures
educatives souvent gérées par I'appareil ecclésidbminées par ces pratiques. C’est entre
neuf et douze ans que les propositions pédagogridsnt plus précises et qu'apparait la
nécessaire mise en place d’'une pédagogie intégralee pédagogie du travail. Les enfants y
ont été préparés, leur esprit a été ouvert, letiosité favorisée et, « n'ayant rien appris par
ceeur, [ils] savent raisonner juste sur toutesheses qui sont a la portée de leur esprit »
Durant cette cinquiéme période, « I'éducation cardra donc d’étre physique, morale et
intellectuelle [mais aussi], pour tous et pour ésutcette période doit mener slrement a
'étude professionnelle d’'un ou de plusieurs métiappartenant aux fonctions de I'ordre
industriel, dont Il'agriculture est une branche ddésable ¥. Pédagogie intégrale en
alternance car, « a I'époque ou nous sommes art/éers au moins des heures destinées a
notre enseignement sera donné a I'éducation deli€atindustriel, et, quand nous disons
I'atelier, nous n’entendons [pas] parler d’'une rainre, sorte de joujou [...]. C’est donc au
véritable atelier, agricole ou industriel, que s¢menvoyés nos enfants®»Atelier joujou que
'on retrouvera dans le projet de Victor Considéragour une classe d’age inférieure.
Alternance en atelier, nécessaire aux apprentissaggs il conviendra de veiller a ce qu’elle
soit de qualité et gu’elle ne se transforme pas»gioitation de I'apprenti. En effet, il va de
soi que les éducateurs « d’'une moralité certaidevsont « veiller a ce que I'apprentissage se
fasse d’une maniére sérieuse, scientifique au maitent que pratique [...]. A ce que jamais
les enfants ne subissent lindigne exploitation cgst aujourd’hui la condition de
'apprentissage [...]. Enfin, & ce que la dignité fmime soit au plus haut point respectée en
eux ; & ce que jamais un mot, un acte contrairepaugipes sacrés de la Liberté, de I'Egalité,
et de la Fraternité ne puisse se produire devanéméants sans trouver aussitdt un correctif

68.1bid., p. 473.
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dans la bouche de ces représentants de I'éducaimaliste ¥. Et les auteurs d'insister afin
de protéger les apprenants : « Il va sans direutard que nous ne trouvons pas un atelier
organisé de facon a les recevoir dignement noufgrprés laisser de cété I'enseignement
d’une professiofi. » Préoccupation que I'on retrouvera aussi soysuae de Pierre Joseph
Proudhon. Entre quinze et dix-huit ans, le trapadductif s’intensifie, mais toujours en lien
avec d’autres savoirs dont les savoirs citoyensiynge je I'ai souligné plus haut. « Dans cette
derniere période de I'éducation de quinze a dix-ans, les enfants passeront au moins moitié
du temps destiné au travailP»que l'enfant soit destiné a une profession indeify
artistique ou scientifique. Le travail productifsei alors a la fois a parfaire sa technique
industrielle mais aussi a participer a I'effortlectif et a restituer a la société une part de ses
bienfaits. L’éducation fonctionne des lors sur imgipe du don et du contre-don. Elle est un
investissement de la société et un di dont chacieme bien lui faire retour.

Enfin, quelques recommandations qui valent selonpuor toutes les périodes, méme si les
signataires diProgramme d’enseignemeen font état a tel ou tel moment du développement
de I'enfant. L’éducation socialiste, «loin de saitre les éléves, comme on le fait dans
'ancien systéme, a une obéissance absolue queunefgire que des esclaves, doit, des les
premiers pas, épier I'expression de la volontéaetlieu de la comprimer, pousser de toutes
ses forces a sa libre expansidh # s’agit d’'une éducation de la liberté, du refds la
soumission en rupture culturelle radicale avecpiegiques des années 1850. Enfin, autre
aspect de la modernité du discours pédagogique ahifeste, tout rogérien celui-la, ou
I'enseignant devient lui-méme une ressource pédageg « Les professeurs ne doivent pas
oublier un instant qu’ils ont a développer la réiba, I'intelligence de I'éléve, bien plus qu'a
faire une bonne lecon [...], le professeur l'aidedite : voila tou. » Une préfiguration, en
d’autres termes, des pédagogies actives et noavelle

Tout au long du processus éducatif en six périodesnarge d’'une pédagogie progressiste
apparait une propension a une dérive inscrite darggue nous avons hommé une pédagogie
blanquiste, a un contréle social et/ou familial apprenant. Ainsi, aprés une orientation
« accompagnée », « au sortir de chaque degrédiechtion socialiste [...], I'enfant subit un
examen, une enquéte, dont le résultat, consigngesuregistres [...] et sur un livret remis aux
parents, doit, s’il a été tenu avec soin, indiqgeelles sont les facultés prédominantes de
I'éléve ¥°. Evaluation sommative, contrdle parental ? Leaaxen dit pas plus ; reste que,
sans tomber dans les travers du fichier « base®bke\aujourd’hui en cours dans le premier
degré, ce livret remis aux familles n’est pas ganss rappeler le « livret ouvrier » de funeste
mémoire.

Enfin, si ceProgramme d’enseignemeainbitieux est limité a I'éducation des individus d
premier &ge a dix-huit ans, les militants éducatigtes qui le signérent souhaitaient élaborer
un programme d’enseignement tout au long de lacare dans la lignée de Condorcet, ils
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considéraient que I'éducation ne devait pas sarr@ sortir de I'école. Suite a ce projet et a
sa mise en ceuvre, écrivaient-ils, « si nous résess [...], nous essaierons de compléter
notre travail [...] par un plan également détaillgisnplus facile a tracer de I'éducation des
adultes]...ainsi qu’un autre pour lefhaut enseignememtu enseignement supériest’. La
répression sociale ultérieure, I'interdiction d’eigmer, la déportation... ne permirent pas aux
auteurs de poursuivre sur ce plan leur action éipatice... d’autres aprés eux S’y
engagerent.

Conclusion

Le manifestgour une éducation socialiste, au-dela de sa dioegsobalisante, apparait a la
relecture aussi comme un manifeste pédagogique,quques contradictions il est vrai. En
effet, si les signataires du texte déclarent nevpatir faire ceuvre pédagogique, I'ensemble
du document est émaillé de remarques qui, associEdsnt « programme », ou plutdt
méthode.

Hormis le risque de dogmatisme républicain et d&réte social (orientation et évaluation)
gue j'ai signalé et qui fut probablement le réduttan débat contradictoire entre les auteurs,
les recommandations pédagogiques qui y sont feetésent d'une vraie pensée pédagogique
et anticipent par leur modernité sur ce que praposdes pedagogues libertaires et le courant
des pédagogies nouvelles. DansRtegrammese dessine de facto un projet pédagogique
cohérent, voire complet, du point de vue des ppexiet des pratiques.

Pour les principes : projet d'un individu équilibe¢ harmonieusement développé selon ses
attractions, refus de la soumission de I'appremantaitre, respect de I'apprenti, volonté de
coéducation ou de mixité, éducation de la libedéarda liberté dans le cadre d’'une égalité
réelle avec l'intention politique de permettre sacln et a chacune de devenir citoyen
conscient maitrisant les savoirs sociaux indisgaasa I'exercice d’'une citoyenneté active.
Du point de vue des pratiques : équilibre de lanmaii corps et de l'intelligence, sens donné
au savoir et a la connaissance, peu ou pas de coagsstraux, pédagogie ludique, pas
« d’appris par cceur ». Certes, certaines caraitres des pédagogies nouvelles et/ou
libertaires n’apparaissent pas comme |auto-orgdinis des apprentissages, mais,
globalement, ce sont bien ces courants quBrtggrammepréfigure avec, en lien avec le
projet pédagogique, une intention politique. Ichslde cadre d’'une pédagogie du travail :
permettre a tous et a toutes d’étre des productunmaitrisant une ou plusieurs activités
professionnelles et de devenir des citoyens contscet actifs dans la gestion de la cité.

Les animateurs de l'association fraternelle degitinsurs et institutrices et professeurs
socialistes soulignérent parmi les premiers la s&t&® d’'une autre éducation pour une autre
société, c’est ce que comprirent et réaffirmereart |p suite les militants anarchistes et les
syndicalistes, tant au sein de I'AIT (Associatiarternationale des travailleurs) que des

80. Italiques dans le texte.
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Bourses du travail, comme en témoigne parmi taattde$' le rapport du délégué de la
Bourse du travail de Lorient, Yves-Marie Trévennaaq, congrés de Marseille en 1908,
intitulé « Les écoles syndicales et I'enseignenssfapté a la classe ouvrierePaur qu’une
société égalitaire et libre voie le jour, il semadicessaire, déclarait-il, que les individus «taien
recu une éducation spéciale, comme nous la vowlp@ur nos enfants, nous qui savons
guels germes tenaces a jetés dans nos cerveasgijaement néfaste de I'école cléricale ou
de I'école laique. La classe ouvriere fut et camim étre instruite contre elle-méme.
L’éducation syndicale est toute a faifé £ ’'école ferryste, toute dévouée a la bourgeasie
inventée pour elle, reproduira a satiété le modetejué par le syndicaliste tant et si bien que
G. Dupin déclara, formule reprise plus tard parr@i®onatte, a propos des ouvriers dans les
écoles de la Républigue : « Les masses, en appraniae, avaient désappris a discefher
L’école instruisait mais n’éduquait plus, elle okait, de plus, a la classe ouvriére l'acces a la
« science de son malheur ».
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